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presentacio.

As sociedades mundiais passam por mudangas substanciais que
repercutem nas areas da educacdo, administragdo e politicas publicas. Apesar de
avangos, o desempenho do sistema educacional brasileiro ainda ¢ deficitario. Nesse
sentido, merece destaque a iniciativa do governo em disponibilizar o banco de dados
da educacdo para investigagdes cientificas. O objetivo deste estudo ¢é identificar pistas
para politicas publicas educacionais a partir do posicionamento de pais/ responsaveis
e estudantes de escolas com diferentes indices de Ideb, em Ribeirdo Preto ¢ Sorocaba,
estado de Sdo Paulo, tendo como pano de fundo a teoria do habitus, segundo a
abordagem de Pierre Bourdieu. As dimensdes de analise do estudo sdo: a
‘Participagdo dos pais/ responsaveis na vida escolar dos estudantes’; o
‘Conhecimento dos pais/ responsaveis da realidade escolar’; a ‘Dedicacdo dos
estudantes as atividades escolares’; o ‘Ambiente familiar’; o ‘Contato com estimulo
ao estudo’; a “Admiragdo pela escola’; o ‘Encorajamento da escola a participacdo dos
pais/ responsaveis na vida escolar’; e a ‘Crenga na escola e na educagdo’. Para tanto,
realizou-se uma pesquisa aplicada, quantitativa, descritiva, através de procedimentos
de levantamento, por meio de questiondrios, seguindo abordagem comparativa.
Foram aplicados 208 questionarios a estudantes e pais/ responsaveis, escolhidos por
amostragem aleatdria e provenientes de nove escolas, escolhidas conforme a média
do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) dos anos de 2005 ¢ 2007.
A pesquisa dividiu-se em levantamento bibliografico; elaboragdo de instrumentos de
coleta; e trabalho empirico. Foram testadas hipdteses de pesquisa por meio da técnica
estatistica ndo-paramétrica de Mann-Whitney. Utilizou-se o software SPSS, versdao
17. Os resultados apontam para conclusdes similares a de outros trabalhos
quantitativos quanto a relagdo entre caracteristicas demograficas e desempenho.

Quanto as analises que buscaram extrapolar os fatores demograficos, encontraram-se
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diferengas de posicionamentos dos pais/ responsaveis de estudantes de escolas com
Ideb alto e baixo no que diz respeito a crenga na educacdo e na escola; a admiragdo
da atuacdo de gestores e da equipe escolar; e ao contato com situagdes de estimulo ao
gosto pelo estudo. Dessa forma, sugere-se a criagdo ou (re) significagdo dos
sentimentos parentais para com a escola, para com a educacdo e para com a atuagio
da equipe gestora como pistas de caminhos a serem buscados pelas politicas de
atuacdo conjunta entre escola e familias, superando o entendimento de ‘participagdo’
parental como acompanhamento das tarefas de casa e presenga em reunides de pais e

mestres.
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Capitulo 1

1 O Contexto do Estudo



s sociedades mundiais passam por mudangas que repercutem nas

organizagdes tanto publicas quanto privadas. Avango tecnoldgico,

surgimento de mercados transnacionais e comunicagdes globais

acentuam a necessidade de ajustamentos na formacdo das pessoas
para permitir um processo de socializagdo ndo-alienante e ndo-excludente. Isso
repercute fortemente nas areas da educacdo, administracdo e especialmente, das
politicas publicas educacionais (GADOTTI, 2000; SENNA, 2008; COOPER;
SCHINDLER, 2003).

Rossetti-Ferreira, Ramon e Silva (2002) afirmam que o estudo de politicas
publicas' para a educagio demanda uma abordagem sistematica por especialistas de
varias areas de conhecimento e defendem a necessidade de mais pesquisas para que
as politicas sejam baseadas na analise dos varios aspectos envolvidos visando
contribuir com a elaborac¢do de programas relevantes e socialmente mais eficazes.

Matias-Pereira (2006) assume uma postura complementar ao afirmar que a
constru¢do do Estado deve ser focada no enfrentamento dos novos desafios da
sociedade pods-industrial, cuja massa popular socioeconomicamente desfavorecida
dependente fortemente da acdo estatal. Dessa forma, o cenario atual reflete a
importancia do reordenamento pubico no sentido de pensar estratégias que
possibilitem a inclusdo social de toda populagao (PASSADOR, 2005).

Entretanto, os resultados das avaliagdes educacionais feitas pelo governo
brasileiro e por 6rgdos internacionais sugerem um longo caminho a ser percorrido
para o atendimento educacional adequado as criangas e jovens brasileiros. Apesar de
uma substancial melhora no acesso ao ensino fundamental, conforme varios estudos
desde o inicio da década de 19902, demonstrando a queda no percentual de
analfabetos de cerca de 50%, em 1950, para cerca de 10 % em 2007, ainda ha um
percentual elevado, 21,6% da populagao brasileira, de analfabetos funcionais, ou seja,

de pessoas que ndo sdo capazes de utilizar a leitura e a escrita para fins pragmaticos,

' SOUZA, C. “Estado de Campo” da pesquisa em politicas publicas no Brasil. Revista Brasileira de
Ciéncias Sociais, v. 18, n. 51, p. 15-20, fev./ 2003.

2 Ver MELLO, Guiomar Namo de. Politicas publicas de educagdo. Estudos Avangados, v. 5, n. 13, p. 7-47.
1991.
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em contextos cotidianos, domésticos ou de trabalho (IBGE, 2007a; RIBEIRO, V.,
2007; GAVRILIUK, 2007; ALVES, 2007).

Dessa maneira, a educagdo deve ser pensada como algo muito além do estar
matriculado. Rossetti-Ferreira, Ramon e Silva (2002) colocam a promog¢do da
autonomia e o exercicio da cidadania como essenciais nos processos educacionais,
entendendo a educagdo como direito e instrumento para alcangar tais objetivos, para
servir como meio de inclusdo social, oferecendo condi¢des que permitam a
construcdo de uma cidadania emancipada.

Nesse sentido, Passador (2008) destaca a politica de profissionaliza¢do adotada
pelo governo brasileiro que disponibilizou o banco de dados da educagio, permitindo
investigacdes por parte de pesquisadores e especialistas quanto aos fatores
impactantes no processo educacional visando indicar novas dire¢des para a politica
educacional nacional.

Com base nesses dados, Alves (2007) e Calhado (2007) chegaram a conclusdes
que despertaram o interesse para a presente investigagdo. Os autores afirmam, por
exemplo, que (i) cada escola representa uma realidade Unica; e que (ii) maes com
maior nivel de educagdo formal t€ém filhos com melhor desempenho escolar.

Nesse contexto, com base nas avaliacdes atualmente aplicadas3 a escolas do
Ensino Fundamental pelo governo federal, este estudo selecionou escolas com
diferentes Indices de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb) a fim de identificar
semelhangas relacionadas as familias dos estudantes que possam dar pistas de a¢des
politicas a serem adotadas.

O embasamento bibliografico reconhece o que Fadul e Silva (2009) apontam
quanto a divisdo dos conhecimentos — que permite aprofundamento cientifico — e a
necessidade de reunido e articulagdo desses conhecimentos. Ou seja, busca-se

ultrapassar os limites especificos do aprofundamento de uma area de conhecimento

* Prova Brasil, Sistema Nacional de Avaliagio da Educacio Bésica (Saeb) e Indice de Desenvolvimento da
Educagio Basica (Ideb).
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especifica para dar énfase sobre estudos de varias areas como a Sociologia da
Educacdo, a Economia, a Psicologia e as Politicas Publicas Educacionais.

Adota-se o que Setton (2002) propde ao considerar familia, escola e midia*
como partes interdependentes e determinantes da constru¢do social, tragando uma
analise sob a Otica da teoria do habitus segundo andlise de Pierre Bourdieu, além de
consideragdes de Piotto (2008) sobre a proposi¢do Lahire (1997), especialmente no
que se refere a heranga parental dos sentimentos escolares.

A fim de esclarecer a que, exatamente, este esforco de investigagdo considera
ao tratar do tema familia, decidiu-se adotar o entendimento utilizado por Carvalho,
M. E. P. (2004) que se refere a familia como sendo o lugar da reprodugdo fisica e
psiquica cotidiana de cuidado do corpo, higiene, alimentagdo, descanso e afeto.
Considera-se também que essa reproducio tende a repassar os tragos culturais através
das geragdes, conforme Ijzendoorn (1992), Darling e Staiberg (1993), Lundberg et al
(2000) e Weber et al (2006)°.

Na perspectiva de limitar a abrangéncia do estudo, restringe-se esta
investigacdo a maes, pais ou responsaveis e estudantes da 8. série (9.° Ano) do
Ensino Fundamental das escolas publicas municipais que obtiveram diferentes
indices de Desenvolvimento da Educagio Bésica (Ideb)® de 2005 e 2007, sendo
escolhidas para analises as de indice menor, maior ¢ intermediario, nos municipios de
Ribeirao Preto e Sorocaba, no estado de Sdo Paulo.

A opgdo por analisar os estudantes de 8.* série (9.° ano) justifica-se devido ao
fato de nessa fase os estudantes ja terem vivenciado o processo fundamental escolar e
as avaliagoOes aplicadas pelo governo serem direcionadas a alunos dessa faixa escolar.

A escolha da rede publica municipal se deu porque a partir da Lei n.® 9394/96, Lei de

* Nio serd explorado o tema influéncia da midia no sentimento dos pais e estudantes, tal como Setton (2002)
aborda, apesar de se reconhecer a forte influéncia desta nos processos de construgao social.

5 Ver KRETCHMAR, M. D.; JACOBVITZ, D. Mother-child observations across three generations:
attachment, boundary patterns, and the intergenerational transmission of caregiving. Family Process, n. 41, p.
351-374, 2002.

% O Ideb ¢ calculado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e a
forma de célculo € apresentada na segdo 3.3.3.
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Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 20 de dezembro de 1996, a
responsabilidade pelo Ensino Fundamental esta a cargo dos municipios.

A escolha dos municipios decorre do fato de apresentarem, segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2007b), caracteristicas similares
no estado de Sdo Paulo quanto ao nimero de escolas e de matriculas no ensino
publico fundamental, nimero de habitantes e Produto Interno Bruto (PIB). Além
disso, o municipio de Sorocaba adotou desde 2005 o programa Cidade Educadora’,
que se baseia em trés principios fundamentais: no direito a uma cidade educadora; no
comprometimento da cidade; e no servir aos seus habitantes. Por essas razdes se
pretende comparar os dados de Ribeir2o Preto com os de Sorocaba.

Ressalte-se ainda que a presente pesquisa reconhece que 0s processos
educacionais sdo multifacetarios e abrangem tanto fatores extrinsecos ao educando,
como as caracteristicas da escola; da formacdo de professores; do financiamento
educacional; das competéncias de gestores e equipes escolares; da caracteristica de
zona urbana ou rural; da infra-estrutura; dos transportes escolares; do perfil
socioecondmico e cultural de estudantes, familias, profissionais e comunidade; assim
como fatores intrinsecos associados a caracteristicas cognitivas e psicossomaticas,
razdes pelas quais, no ambito da educacdo, ha pouco espaco para conclusdes
deterministicas.

A partir da exposi¢ao dos marcos amplos adotados, das justificativas e escolhas
de temas, metodologia e escopo de analise, o item a seguir apresenta o problema de

pesquisa, bem como os limites para torna-la factivel.

7O conceito de cidade educadora surge no primeiro Congresso Internacional das Cidades Educadores, em
Barcelona, 1990 — apesar de o movimento ter sido formalizado apenas em 1994 como a Associagdo
Internacional das Cidades Educadoras, no terceiro congresso, em Bolonha. Para mais detalhes ver
<http://w10.ben.es/APPS/eduportal/pubPortadaAc.do> . O municipio ganhou prémio nacional, em 2009, no
VIII Edi¢ao do Prémio Itad-Unicef.
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1.2 Afinal, ha relacio entre desempenho estudantil e

relacionamento nas familias?

Varios trabalhos evidenciaram uma relacdo direta entre desempenho estudantil
e familias, principalmente relacionados a caracteristicas socioecondmicas
(ZELLMAN; WATERMAN, 1998; FORSTE; HEATON; HAAS, 2004; FLOURI;
BUCHANAN, 2003; ACKERMAN; BROWN; IZARD, 2004; JESUS; LAROS,
2004; SOARES; COLLARES, 2006; D’AVILA-BACARIJI; MARTURANO; ELIAS,
2005; MARTURANO, 2006; ALVES, 2007; CALHADO, 2007, COSTA; CIA;
BARHAM, 2007; CHECHIA, 2009; LAHIRE, 1997; 2008; PATTO, 1992; PIOTTO,
2008; BARBOSA, 2007; CARVALHO, M. P., 2001; LOOS; SANT’ANNA, 2007) &,
Contudo, outros enfatizam a impossibilidade de isolar fatores determinantes do
desempenho educacional, especificamente o isolamento da participagdo da familia
(CARVALHO, M. E. P., 2004; 2000).

Nao héa consenso teodrico quanto a intensidade e a forma da participagdo da
familia no processo educativo, apesar de se reconhecer intuitivamente que a familia é
parte do processo e de a Constitui¢do Federal de 1988 estabelecer para o Estado e
para a familia a responsabilidade pela educacdo. Além de os artigos 1.° ¢ 2.° da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB/96) tratarem da participagdo da familia nos
processos formativos e dos principios e fins da educagdo nacional, respectivamente.

Nessa perspectiva, surgem alguns questionamentos, tais como: as familias
estdo predispostas a atuar em consondncia com a escola ¢ com o Estado? A
participacdo dos pais nas atividades escolares dos filhos contribui para apresentarem
melhores resultados? A escola estimula a participagdo dos pais? Os pais/ responsaveis
créem na educacdo e na escola como instituicdo emancipatoria? A partir dessas

questdes, definiu-se a seguinte questdo como problema central de pesquisa:

¥ Ver também COLEMAN, J.S. et al. Equality of educational opportunity. Washington: U.S. Government
Printing Office, 1966; CENTRAL ADVISORY COUNCIL FOR EDUCATION, CHILDREN AND THEIR
SCHOOLS. Plowden Report. HM.S.0., 1967; HONG, S.; HO, H. Direct and indirect longitudinal effects
of parental involvement on student achievement: Second-Order latent growth modeling across ethnic groups.
Journal of Educational Psychology, v. 97, n. 1, p. 32-42. 2005.
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Pais/responsaveis e estudantes de escolas com diferentes médias de Ideb, de
2005 e 2007, nos municipios de Ribeirdo Preto e Sorocaba, apresentam diferentes

posicionamentos quanto a temas com influéncia sobre desenvolvimento educacional?

Apesar de reconhecer que ainda caberia uma série de questdes relativas a
participagdo dos pais/ responsaveis, da familia e do contexto social nos processos
educacionais, assume-se que a resposta para esta questdo central poderia indicar
pistas de caminhos para politicas visando o desenvolvimento de trabalhos em comum
entre escolas e familias. Para tanto, apresentam-se no item 1.3 os objetivos do estudo,
definidos a partir do problema apresentado, seguido da forma de organizagdo deste

livro.
1.3 Objetivos da investigacao

1.3.1 Objetivo geral

Investigar caracteristicas demograficas de pais/ responsaveis e estudantes da 8.*
Série (9.° Ano) de escolas municipais de Ribeirdo Preto e Sorocaba e se apresentam
diferentes posicionamentos quanto a temas com influéncia sobre desenvolvimento

educacional, independentemente do Ideb de cada escola.
1.3.2 Objetivos especificos

. Tragar perfil da amostra dos estudantes da 8.* Série (9.° Ano) do Ensino
Fundamental de escolas com diferentes médias de Idebpgos; 2007, nOs
municipios de Ribeirdo Preto e Sorocaba, estado de Sao Paulo;

. Comparar posicionamentos de estudantes de escolas com média de Idebgs;
2007y semelhantes quanto: ao acompanhamento das atividades estudantis por
parte dos pais/ responsaveis; ao conhecimento da realidade escolar; e a

dedicacéo do estudante as atividades escolares;
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. Comparar posicionamentos de pais/ responsaveis e estudantes de escolas com
média de Ideb 005, 2007) alta e baixa quanto: ao acompanhamento das atividades
estudantis por parte dos pais/ responsaveis; ao conhecimento da realidade
escolar; a dedicacdo de estudantes as atividades escolares; ao ambiente
familiar; ao contato com estimulo ao gosto pelo estudo; a admiragdo de pais/
responsaveis pela escola; ao encorajamento da escola a participagdo de pais/

responsaveis na vida escolar; e na crenga na escola e na educagao.
14 Contribui¢oes do Estudo

Espera-se enfatizar a importancia de se conhecer o perfil e o pensamento sobre
educagdo tanto de estudantes quanto de pais/ responsaveis quando da elaboragdo de
planos de trabalho, de forma que sejam especificos para cada comunidade e que o
estudo possa contribuir positivamente para o conhecimento cientifico acerca do
relacionamento entre estudantes e familias; e ainda que possa colaborar para
fundamentar proposi¢cdes de politicas publicas que abranjam a participacdo e o
cuidado com familias, principalmente no que tange a reconhecer a politica
educacional deve considerar as caracteristicas particulares de cada comunidade,
adotando estratégias diferenciadas para a sensibilizagdo dos atores envolvidos no

processo.
1.5 Contexto da Pesquisa

O estudo surge a partir de um recorte no trabalho de Alves (2007) que também
¢ o projeto-piloto da pesquisa Analise das Condigdes de Oferta da Educacdo em
Escolas da Rede Publica Estadual para Mensuragdo do Custo-Aluno para o
Financiamento de uma Educagdo Basica de Qualidade (2007-2011), vinculado ao
MEC/ CAPES/ Inep, cuja coordenadora ¢ a Professora Claudia Souza Passador e
contempla as acdes do projeto ABC da Cidadania, da Pro-Reitoria de Cultura e

Extensdo Universitaria, através do Projeto Escola de Maes da Faculdade de
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Economia, Administragdo e Contabilidade de Ribeirdo Preto da Universidade de Sao
Paulo FEA-RP/ USP.

Contribuiram também para despertar o desejo de estudar este tema minhas
participagdes em projetos de inclusdo social, enquanto integrante da Incubadora de
Cooperativas Populares de Autogestio (IPCA), da Universidade Federal do Ceara
(UFC), que possibilitaram perceber o efeito estimulante, impulsionador e portador de
esperanca que a educagdo pode proporcionar. E recentemente, ja como mestrando e
membro do Centro de Estudos em Gestdo e Politicas Publicas Contemporaneas
(GPublic), da Universidade de Sdo Paulo (USP), a vivéncia de experiéncia similar
por meio dos projetos de inclusio realizados pelo GPublic.

Importante ainda mencionar que meus pais foram professores da rede publica
de ensino e que toda minha trajetoria académica — até entdo — ocorreu em escolas
publicas do Ceara, por meio de que tive acesso a um ambiente favorecedor da
valorizagdo das atividades educacionais.

Do ponto de vista de minha formagdo como administrador, busco analisar o
tema sob o aspecto pragmatico, visando a descoberta de pistas de caminhos a serem
trilhados para a melhoria dos sistemas escolares, com base na crenca de que: (i) as
proposi¢des de politicas publicas (associadas a uma estratégia, que por sua vez
decorre de objetivos, que decorrem do proprio conceito vigente de Estado) ndo
podem considerar que a a¢do do Estado serd interpretada da mesma maneira pelas
diferentes comunidades “receptoras” da promogdo educacional pelo Estado, desde
que tais comunidades sdo constituidas por pessoas com diferentes formagdes e
culturas e, portanto, tendem a atribuir diferentes valores ao processo educativo; e que
(ii) o provimento da educagdo para todos ¢ uma forma de interven¢ao do Estado na
sociedade. Por essa razdo, acredito ser essencial que cada unidade escolar amplie o
conhecimento dos valores educacionais da comunidade para a elaboragdo de
estratégias proprias de cada escola (o que significa ouvir, apreender, apresentar

questionamentos, justificar, montar uma estrutura organizacional preparada para as
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mudancas e aprendizagens sobre o ambiente, tal como afirmam Bauer (1999)° e
Mintzberg (2000)'°) visando mobilizar a comunidade para o alcance do despertar de
uma consciéncia histdrica, social, politica e economica de cidaddos brasileiros, que
permita as pessoas a o desenvolver de valores humanos, que vdo muito além de
valores materiais. Cabe ainda mencionar meu desejo de continuar minha busca por
amar aos outros seres humanos, apesar de as estruturas sociais como estdo formadas
impelir-nos para a indiferenca.

Finalmente, sintetizo o contexto dessa pesquisa afirmando que este esforgo se
desenvolve na crenga pessoal e na perspectiva de contribuir para construir um pais
menos injusto, reconhecendo que esta contribuicdo apenas faz sentido com o
estabelecimento de pressupostos e objetivos do Estado, enquanto proponente e
organizador de um sistema educacional, que busque o desenvolvimento
socioecondmico ndo com o fim em si mesmo, mas na condi¢do de servir como base

para o desenvolvimento humano.
1.6 Organizacio do Livro

O livro esta dividido em cinco capitulos. Além deste capitulo introdutério e do
capitulo quinto com consideragdes finais, apresenta no segundo capitulo uma revisao
da literatura que se subdivide em trés topicos: uma discussdo relaciona o surgimento
do capitalismo com mudangas nos processos educacionais e¢ os limites ao
desenvolvimento humano em funcdo de paradigmas econdmicos; em seguida,
discorre-se sobre a constru¢do social dos valores e como esses valores podem ser
repassados de geragdo em geragdo, impactando também sobre os processos
educacionais; e, finalmente, discute-se o panorama das politicas publicas que
abordam a inclusdo das familias nos processos educacionais ¢ as abordagens

utilizadas em estudos dessa natureza. O terceiro capitulo apresenta a metodologia de

° BAUER, Ruben. Gestédo da mudanca: caos e complexidade nas organizagdes. Sdo Paulo: Atlas, 1999.
' MINTZBERG, Henry; AHSTRAND, Bruce; LAMPEL, Joseph. Saféri de estratégia: um roteiro pela
selva do planejamento estratégico. Porto Alegre: Bookman, 2000 .
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pesquisa e o capitulo quarto traz os dados analisados e as discussdes. Para sintetizar

as fases propostas na presente pesquisa a Figura 1 ilustra a formatagdo adotada.

Capitulo 1 — O caminho percorrido

/

Construgéo e transferéncia
social dos valores

Capitulo 2 - Revisao da literatura

Educagio e Estado:
valores humanos x materiais

AN

Politicas educacionais e
abordagens sobre familias

Capitulo 3 - Definigdes metodologicas

= Pesquisa quantitativa descritiva;

= Pensamento e limites cientificos;

= Esforco para superagido do determinismo;
= Influéncia de valores do pesquisador.

Municipio A

Municipio B

= Semelhangas de
posicionamento de estudantes e
pais/ responsaveis entre escolas
com mesmo Ideb e com
diferentes Idebs;

= Perfil de estudantes de
estudantes de 8.* Séries
(9.° Ano)

= Semelhangas de
posicionamento de estudantes e
pais/ responsaveis entre escolas
com mesmo Ideb e com
diferentes Idebs;

= Perfil de estudantes de
estudantes de 8.* Séries
(9.° Ano)

Capitulo 4 — Resultados e discussdes

‘ Capitulo 5 - Consideragdes finais ‘

Fonte: elaboragdo propria

Figura 1: Resumo da organizagao do trabalho
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Capitulo 2

2 Educacio e Familia: caminhos trilhados pela ciéncia



nicialmente, apresenta-se neste capitulo o contexto em que as discussdes

sobre escolas e familias ocorrem. Para tanto, discute-se sobre origem,

esséncia e sentido da educacdo em sociedades capitalistas, sob a

perspectiva da importancia para o Estado e os limites decorrentes dessa
visdo. Em seguida, discorre-se sobre a tendéncia de continuidade cultural de geracdo
em geracdo por meio da construgdo e transferéncia de valores sociais, para, entdo,
iniciar uma discussdo sobre as politicas educacionais relacionadas a familia, bem
como uma andlise das dimensdes analisadas em estudos dessa natureza. Apesar da
restri¢do das discussdes a esses aspectos, ¢ importante ressaltar que outros fatores nao
abordados neste trabalho também influenciam os resultados educacionais como:
financiamento'! da educagdo, a formagdo de professores, as habilidades da equipe
gestora, a normatizagdo dos processos de gestdo, a infra-estrutura, dentre outros
fatores.

As discussodes tém como pano de fundo as teorias do campo e do habitus, (re)
apresentada por Pierre Bourdieu'’, como fator de influénecia sobre os processos
educacionais. Nota-se que as discussdes teodricas sobre o tema ocorrem em meio a
uma realidade” complexa e muitas vezes paradoxal, fortemente influenciada por
ideologias. Ha, portanto, muitas conclusdes contraditorias, que parecem estar
associadas a diferentes interesses e abordagens: positivistas, dialéticas e

fenomenoldgicas.

"' Para aprofundamento ver: CAMARGO, R. B. de; PINTO, J. M. R.; GUIMARAES, J. L.. Sobre o
financiamento no plano de desenvolvimento da educagdo. Cadernos de Pesquisa, v. 38, n. 135, p. 817-839,
set./ dez. 2008.

2 Ver MARTINS, Carlos Benedito. A pluralidade dos mundos ¢ das condutas sociais: a contribui¢io de
Bourdieu para a Sociologia da Educagdo. Em Aberto, n. 46, p. 59-72, abr./ jun., 1990; CASANOVA, José
Luis. Uma avaliagdo conceptual do habitus. Sociologia - Problemas e Praticas, n. 18, p. 45-68, 1995; e
THIRY-CHERQUES, Hermano Roberto. Pierre Bourdieu: a teoria na pratica. RAP. Rio de Janeiro, v. 40, n.
1, p. 27-55, jan. / fev. 2006. Martins (1990) e Casanova (1995) destacam que Bourdieu se apropria do
conceito de habitus originario da filosofia escolastica. A nogdo de habitus foi introduzida na reflexdo
filosofica de Boécio e S. Tomas de Aquino, como tradugdo latina do equivalente hexis de Aristoteles. Apesar
de alguns autores como Thorstein Vebler, Emile Durkheim e Max Weber fazerem mengdo ao termo habitus,
¢ com o trabalho de Marcel Mauss que surge a nogdo de instancia sociologica e antropologica. Mas apenas a
partir dos trabalhos de Erwin Panofsky e Robert Marichat que Bourdieu desenvolve sua teoria. Thiry-
Cheques (2006) também menciona a longa historia do conceito nas sociedades humanas.

"3 Para melhor compreensdo sobre o processo de “criagdo” da realidade, ver BERGER, P. L.; LUCKMANN,
T. A Construcio Social da Realidade. Petropolis: Vozes. 26 ed, 1996.
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2.1 Estado e educacio: preparar para o trabalho ou para o

desenvolvimento humano?

A despeito das grandes mudangas e revolugdes da historia humana, remonta-se
ao surgimento e fortalecimento do capitalismo, no fim do Século XVIII, como marco
a partir do qual os processos educacionais passaram representar a possibilidade de
inclusdo social. Com a evolugdo do capitalismo'® a educagio passou por grandes
transformagdes, partindo de um contexto pratico e ndo-escolar para a necessidade de
conhecimentos basicos para atuagdo em espacos urbanos (SAVIANI, 2004; PATTO,
2000).

Tragtenberg (1992, p. 70) reforca essa transformagdo dos processos
educacionais a luz do pensamento de Marx, que afirma que a especializacdo
decorrente do processo de industrializagdo “impede que o aprendiz passe a ajudante e
este a companheiro; o trabalho como elemento de ascensdo social implicara a
educagdo permanente”.

Dessa forma, o processo educacional passa a representar um meio através do
qual os individuos de uma sociedade regida por uma economia capitalista passa a ter
possibilidades de atuacdo no contexto social, a partir de suas qualificagdes
demandadas por essa sociedade. Entretanto, uma reflexdo sobre o tema leva a crer
que pensar a educacdo escolar como condi¢do se ne qua non para habilitar os
individuos ao trabalho e ndo como forma de aprender sobre humanidade e
desenvolvimento humano representa, de um lado, uma limitacao da interpretagdo
sobre a consciéncia humana, ¢ de outro, um modo de fortalecer o proprio ideal

capitalista. Essa origem, ainda hoje, influencia questionamentos sobre e esséncia e as

4 Ver BAUER, Ruben. Gestio da mudanca: caos e complexidade nas organizagdes. Sdo Paulo: Atlas,
1999. Bauer (1999, p. 167), ao discutir o impacto do capitalismo nas sociedades, afirma que o “capitalismo ¢é
um evento sem precedentes na historia da humanidade, cujo carater singular se encontra expresso na
subordinagédo, ao sistema produtivo, de todas as demais instancias das sociedades”. O autor destaca que o
ritmo sempre crescente gerou em menos de 300 anos “infinitas vezes mais riquezas e condigdes materiais de
bem-estar (ainda que cada vez mais desigualmente distribuidas) do que todos os milénios anteriores
reunidos”.
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razdes de existéncia da educagio escolar (CABANAS, 2005)"°. Alguns autores se
referem ao termo educagdo tendo como pressuposto as implicagdes da educagdo para
a existéncia das pessoas, outros se referem ao termo como um meio para interpretar e
valorizar a humanidade, concentrando-se na esséncia humana. Outros buscam
correlacionar ambos os conceitos.

Sobral (2000, p. 3), em analise sobre as idéias de Durkheim, comenta que “a
educagdo ndo apenas integra o individuo ao meio social, mas também lhe proporciona
uma maior capacidade de autonomia e, por isso mesmo, de interferéncia no meio
social”. Para a autora, a educagdo sempre tem uma importancia eminentemente
social, mesmo que assuma conotagdes diferenciadas através da historia. Por exemplo,
Gadotti (2000) afirma que na Idade Antiga a educacdo era fortemente influenciada
pela sociedade de classes escravagista e direcionada a uma pequena minoria. Apenas
com o surgimento do movimento renascentista iniciou-se o declinio da educagdo
tradicional (a qual ainda mantém suas marcas até hoje), para o desenvolvimento da
nova educagdo. O autor afirma que o centro da mudanca estd no deslocamento de
enfoque do individual para o social, para o politico e para o ideoldgico, de modo que
no século XX a educagio “tornou-se permanente e social. E verdade, existem ainda
muitos desniveis entre regides e paises [...]. Entretanto, ha idéias universalmente
difundidas, entre elas a de que ndo hé idade para se educar, de que a educacdo se
estende pela vida e que ela ndo ¢ neutra” (GADOTTIL, 2000, p. 4).

Para Cunha (2005) a educacdo ¢ como o compreender-se e recriar-se
continuamente, autotransformando-se na direcdo de valorizagdo da dignidade da vida
humana colocando-se como promotora ou ndo de compromissos emancipatorios. O
autor, tal como Gadotti (2000), enfatiza que a educagdo é sempre uma atividade
intencional e que se configura como praticas sociais movidas por interesses inerentes

a cultura, felicidade dos individuos e sobrevivéncia da espécie humana.

'S Ver CASTRO, Suzana de. Ontologia. Sao Paulo: Jorge Zahar, 2008; e VAZ, Henrique Claudio de Lima.
Escritos de filosofia: ontologia e historia. Sao Paulo: Loyola, 2001 para aprofundamento conceitual sobre
ontologia

pistas para o avango da educagdo basica no Brasil - 24



Portanto, o processo educativo envolve contextos pessoais, sociais, historicos,
politicos e ideologicos e esta sujeito a tais limites em cada época e regido. Em analise
sobre os trabalhos de Weber'S, Tragtenberg (1992, p. 153) reforca o pensamento
hegeliano que “ndo se pode compreender uma verdade se ndo a ligarmos ao
movimento do pensamento que a engendra”. Assim, a ideologia aplicada a educagao
tem papel determinante sobre a construcdo histdrica das desigualdades de condig¢des
de vida observadas na realidade atual. Além disso, pode-se ainda questionar: sera que
por meio da educagdo as camadas socioeconomicamente desfavorecidas podem
realmente ascender socialmente?

Nessa perspectiva ideologica de luta e poder, Nogueira e Nogueira (2002)
analisam a obra de Bourdieu como uma revolugéo teorica da Sociologia da Educagio.
Para os autores, por meio de Bourdieu é possivel um novo modo de interpretar a
escola, apesar de enxergarem também seus limites e questionarem alguns de seus
posicionamentos.

Um dos pontos centrais da Sociologia da Educa¢do de Bourdieu ¢ a
consideragdo dos alunos nao como individuos abstratos que competem em condi¢des
relativamente igualitarias na escola, mas como atores sociais em larga medida
influenciados pela bagagem social e cultural. Dessa forma, o grau variado de sucesso
alcangado pelos alunos ao longo de seus percursos escolares deveria ser analisado em
fungdo de sua origem social, que os colocaria em condigdes mais ou menos
favoraveis diante das exigéncias escolares (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002).

Os dados que apontam a forte relagdo entre desempenho escolar e
origem social [...] transformam-se nos elementos de sustentagdo da
nova teoria. A frustragdo dos jovens das camadas médias e populares
diante das falsas promessas do sistema de ensino converte-se em uma
evidéncia a mais que corrobora as novas teses propostas por Bourdieu.
Onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justi¢a social,

' WEBER, Max. Economia y sociedad. México, Ed. Fondo de Cultura Econdmica, 1994. 4 v.
__ Essai sur la théorie de la science. Paris, Ed. Plon, 1965.
__ Gesamelte aufsatze zur iologie und ialpolitik. Tunbingen, Ed. JCB Mohr (Paul Siebeck),
1958.
____Historia econémica general. México, Ed. Fondo de Cultura Economica, 1956.
____ L’Etique protestante et L’Etique du capitalisme. Paris, Ed. Plon, 1964.
__ Wirtshaft und gesellschaft, Berlin, Ed. Kepenheuer e Witsch, 1964. 2.v.
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Bourdieu passa a ver reproducdo e legitimacdo das desigualdades
sociais. A educagdo, na teoria de Bourdieu, perde o papel que lhe fora
atribuido de instdncia transformadora e democratizadora das
sociedades e passa a ser vista como uma das principais institui¢des por
meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios sociais. Trata-
se, portanto, de uma inversdo total de perspectiva. Bourdieu oferece
um novo quadro tedrico para a analise da educacdo, dentro do qual os
dados estatisticos acumulados a partir dos anos 50 e a crise de
confianga no sistema de ensino vivenciada nos anos 60 ganham uma
nova interpretacdo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 18-19).

Nogueira e Nogueira (2002), ao considerarem a perca do carater transformador
e democratizador da educagdo, interpretam a educacdo em sua esséncia de
valorizagdo humana, mas percebem que os processos educacionais atuais
concentram-se na manutencdo de uma existéncia caracterizada por disparidades de
condi¢des de vida e tendem a reforcar e legitimar as desigualdades sociais, fato que
passou a ser culturalmente “aceito” pela maioria das pessoas.

A esse respeito, Piotto (2008) apresenta analise sob a perspectiva de Lahire
(1997) e afirma que as transmissdes de sentimentos de orgulho e alegria diante da
experiéncia escolar estariam associadas a uma heranga de sentimentos dos pais que,
por sua vez, estariam associados ao sentimentos que os filhos possuem a respeito da
escola e da educagdo. Historicamente, uma série de estudos e teorias com vertente na
Economia apontam para conclusdes associando desempenho a fatores
socioecondmico, tais como: a teoria do capital humano; e a teoria da desigualdade
escolar'’. A teoria da escolha individual, proposta por Friedman (1953)'%, precursor
da teoria moderna do capital humano, sustenta que as desigualdades socio-
econdomicas sdo determinadas por escolhas individuais entre oportunidades,

considerando valores monetarios e ndo-monetarios (RAMOS; REIS, 1991).

"7 Para aprofundamento acerca das teorias econdmicas sobre desigualdades de renda, ver estudos de:
SELOWSKY, Marcelo. A Note on Preschool-Age investment in Human Capital in Developing Countries.
Econ. Develop. Cult. Change, July, n. 24, v. 4, p. 707-720, 1976; SEN, Amartya Kumar. On economic
inequality. Oxford: Clarendon Press, 1973; e MORGAN, James; DAVID, Martin H. Education and Income.
Quart. J Econ., August, n. 77, v. 3, p. 423-437, 1963.

' FRIEDMAN, Milton. Choice, Chance, and the Personal Distribution of Income, J Polit. Econ., n. 61, v. 4
, p- 277-90. ago. 1953.
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Uma das teorias mais polémicas nessa linha € a teoria do capital humano que se
fundamenta na consideracdo de que os individuos ndo gastam consigo mesmos
pensando em prazeres presentes, mas em busca de retornos futuros. Theodore Schultz
(1963)" e Becker (1964)? citados por Sahota (1978), propuseram o quadro tedrico da
teoria do capital humano, que passou por varios processos de enriquecimento. De
acordo com esse modelo tedrico, a aquisi¢do de educacdo, o acumulo de informagao e
os gastos com saude, deveriam ser encarados ndo como decisdoes de consumo, mas
como decisdes racionais de investimento. Nesse processo, uma énfase especial é dada
a educacdo. Com base em preferéncias pessoais e nos retornos associados a diferentes
niveis educacionais, as pessoas decidem a quantidade de educacdo a ser obtida de
modo a maximizar o valor presente de seu bem-estar ao longo da vida. Assim, em
uma sociedade em que prevalega a igualdade de oportunidades e o perfeito acesso a
informacdo, as desigualdades sociais medidas em um determinado instante seria
apenas o reflexo de diferengas entre preferéncias de seus componentes e o estagio do
ciclo de vida em que se encontram. (SAHOTA, 1978; RAMOS; REIS, 1991;
WALTENBERG, 2002; 2006).

De acordo com Sahota (1978), o quadro tedrico proposto pela teoria do capital
humano ¢ bastante antigo. O autor cita o trabalho de Smith (1776)*' ¢ sugere que
desde entdo ha uma relagdo entre salario e habilidades de aprendizado do trabalho.
Merece destaque ainda, o fato de a teoria do capital humano estar fundamentada em
igualdade de oportunidades e o perfeito acesso a informagdo. Sabe-se que tais
condigdes, principalmente em paises em desenvolvimento, ndo sdo observadas.

A proposicdo da teoria da desigualdade escolar nos anos 1960 surge em fungio
de uma explosdo de estudos sobre os determinantes da educabilidade nos Estados
Unidos, iniciados a partir de um decreto da Suprema Corte daquele pais. Sahota

(1978) cita uma série de estudos nesse periodo se desencadearam, como o trabalho de

! SCHULTZ, T. Economic value of education. Nova York: Columbia University Press, 1963.

? BECKER, G. Human capital: a theoretical and empirical analysis with special reference to education. 1
ed. Nova York: Columbia University Press, 1964.

2l SMITH, Adam. Wealth of Nations. 5 ed. London: Methuen. 1904. (primeira publica¢do em 1776)
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Hunt (1961)* que afirma que questdes ambientais sdo mais determinantes do que o
status socioecondmico e a inteligéncia sobre as causas do comportamento de
aprendizagem, ao contrario do que afirmavam anteriormente os trabalhos de Davis
(1948)* ¢ Wilson (1959)**. Em seguida, Schultz (1961)* emprega de forma pioneira
a abordagem do capital humano para analisar os efeitos economicos da educagao, que
permitiu uma nova era de rapido crescimento das pesquisas na economia da educacdo
(SAHOTA, 1978).

Ainda segundo Sahota (1978), os trabalhos de Bloom (1964)*, Dave (1964)” e
Wolf (1964)*® evidenciaram que ambiente do lar estd mais proximamente relacionado
as habilidades das criangas do que o status socioecondmico ou fatores inatos. As
politicas Norte Americanas dos anos 1970 foram, entdo, direcionadas da “educagdo
de qualidade para todos” para uma politica de “guerra contra a pobreza” e
minimizagao de desigualdades. O autor afirma que um marco determinante para essa
politica foi Relatorio Coleman®, que encontrou alta correlagdo entre habilidade,
background familiar e qualidade escolar, o que justificou estudos desagregados em
escolas.

Finalmente, Sahota (1978) comenta sobre trabalhos que analisam o tema sob o
ponto de vista da desigualdade de renda, como Jencks et al (1972)*° que concluem
que nem o ambiente familiar, nem o talento cognitivo, nem a qualidade das escolas
determinam altera¢des significativas de desigualdade de renda. O estudo de Jencks et

al (1972) afirma que, exceto pela heranga de propriedade, o sucesso econdmico dos

> HUNT, Joseph McVicker. Intelligence and experience. New York: Ronald Press, 1961.

Z DAVIS, Allison. Social class influences upon learning. Cambridge: Harvard University Press, 1948.

2 WILSON, A. B. Residential Segregation of Social Classes and Aspirations of High School Boys. Amer.
Soc. Ver, v. 24, n. 6, p. 836- 45, dez. 1959.

2 SCHULTZ, T. Investment in Human Capital. Amer. Econ. Rev.,n. 51, v. 1, p. 117, mar. 1961.

* BLOOM, B. S. Stability and change in human characteristics. New York: Wiley, 1964.

2" DAVE, R. H. The Identification and Measurement of Educational Process Variables that are Related
to Educational Achievement, unpublished doctoral dissertation, University of Chicago, 1964.

2 WOLF, R. M. The Identification and Measurement of Environmental Process Variables Related to
Intelligence, unpublished doctoral dissertation, University of Chicago, 1964.

» COLEMAN, I.S. et al. Equality of educational opportunity. Washington: U.S. Government Printing
Office, 1966.

0 JENCKS, C. et al. Inequality: a reassessment of the effect of family and schooling in America. New York:
Basic Books, 1972.
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individuos resulta de “sorte e competéncias peculiares” sobre as quais 0 governo nao
tem controle.

Estas conclusdes fortalecem a proposi¢do de Lahire (1997) de que € necessario
estudar a dinamica interna de cada familia, as relagdes de interdependéncia social e
afetiva entre seus membros, para se entender o grau ¢ modo como 0s recursos
disponiveis sao ou ndo transmitidos aos filhos. Uma andlise das conclusdes de Lahire
(2003) aponta ainda para outro fator a ser considerado. A questdo da desigualdade
estd associada a certos tipos de trabalhos considerados “nobres” pela sociedade. O
autor afirma que:

apenas ha desigualdade quando existe uma forte desejabilidade
coletivamente definida. As “desejabilidades™ cultuadas nos limites de
subgrupos ou de pequenas comunidades nunca constroem condi¢des
para que surjam desigualdades sociais. E preciso, para tanto, que a
vontade de ter acesso a tal ou tal série de bens ou praticas anime e
motive uma popula¢ao muito mais ampla (LAHIRE, 2003, p. 992).

Essa complexa relagdo entre educacdo e participagdo econdmica na vida social,
discutidas por Tragtenberg (1992) apresenta um contexto de grandes transformagoes
sociais, tecnologicas e de mercados globais. Essas grandes alteragdes sociais
acentuaram as diferengas comparadas as existentes no inicio do século XX. As
disparidades sociais sdo parte de uma estrutura estatal fortemente influenciada por
corporagdes transnacionais que muitas vezes se valem de sua forca econdmica para
fazer valer seus interesses sobre as instituigdes democraticas (BERNARDO, 1998).

E nesse sentido que a proposi¢io de Casassus (1995) destaca que a fungdo
reguladora e legitimadora do Estado no atual periodo de expansdo capitalista ¢
paradoxal. Segundo o autor,

[...] Na medida em que aumenta a regulacdo da sociedade pelo
mercado, incrementa a necessidade de ajustes por intermédio da
politica publica e, em conseqiiéncia, cresce o Estado e a necessidade
de sua interven¢do. Esta ¢ a razdo pela qual as sociedades com um
capitalismo desenvolvido vdo acompanhadas por um Estado cada vez
mais forte (CASASSUS, 1995, p. 63-64).

Assim, a contradigdo que permeia o capitalismo faz com que um mesmo

Estado regulador e legitimador de desigualdades sociais tenha que propor a¢des para
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minimiza-las. Saviani (2008) destaca a contradi¢do, inclusive no termo “politica
social”, que permeia o Estado em meio ao capitalismo. O autor destaca que

Na medida em que esse tipo de sociedade constitui, como seu
elemento regulador, em Estado, conseqiientemente capitalista, a
“politica econdmica” impulsionada por esse Estado, tendo em vista o
desenvolvimento e a consolida¢do da ordem capitalista, favorecera os
interesses privados sobre os interesses da coletividade. Configura-se,
assim, o carater anti-social da “politica econdmica” cujos efeitos,
entretanto, contraditoriamente, atuam no sentido de desestabilizar a
ordem capitalista em lugar de consolida-la (SAVIANI, 2008, p. 1-2).

Para Casassus (1995), a importancia do Estado esta no desenvolver a educagio,
no que diz respeito a integracdo social e a gestacdo de uma cidadania moderna,
embasada na construgdo de um sentimento de identidade individual em relagdo a
diversificagdo e de identidade grupal e nacional perante a necessidade de compartir
os valores em sociedades centrais. Nesse contexto, Antunes (2004), em analise sobre
o papel do Estado como provedor da educag@o perante os processos de globalizagao e
influéncia dos blocos reguladores regionais, como a Unido Européia, afirma que
existem duas linhas de pensamento emergentes que impactam a construgdo de
politicas educacionais: (i) a perspectiva de uma agenda globalmente estruturada, com
énfase para padrdes de organizagdo da estrutura escolar, globalizagdo cultural e a
ado¢do da forma politica do Estado-nagdo, tendo como principais atores
internacionais a Organiza¢do para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), o Banco Mundial, entre outros; e (ii) outra que defende que as alteragdes e
tendéncias em curso sdo analisdveis como parte de uma agenda globalmente
estruturada para a educagdo, visando explicar a especificidade dos processos
nacionais e suas articulagdes.

Ainda segundo Antunes (2004, p. 118), as discussdes acerca dessas duas linhas
de pensamento giram em torno do “modo como sdo configurados os problemas
centrais face aos quais se constitui a agenda do Estado nas formagdes sociais

capitalistas: 0 apoio ao processo de acumulacdo; o favorecimento de um contexto que
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ndo iniba a sua expansdo continuada e a legitimagdo do sistema e do papel do
Estado”. Com base nas afirmagdes de Antunes (2004), pode-se concluir que esta deve
ser considerada uma das principais barreiras para a superagdo das grandes
desigualdades sociais: o fato de os Estados ndo incluirem quando das definigdes de
suas agendas centrais a redugdo das grandes desigualdades, pelo contrario, sustentam
apoio ao processo de acumulacdo.

Nessa perspectiva, Cunha (2005) busca respostas para as tarefas da educacio
em um contexto formado por uma geracao que assimila e replica o atual modelo de
desigualdades, mesmo sem percebé-lo com clareza, com o agravante de ndo ter ideais
pelos quais lutar. O autor afirma que

[...] dentro desse pano de fundo, o debate da educagdo precisa ser
principalmente pratico, no sentido de refletir, seja critica ou
positivamente, sobre demandas e compromissos, 0s quais podem
mobilizar educadores e instituigdes, na decisdo, planejamento e
execu¢do de politicas de educagdo. De fato, aspectos politicos
predominam no debate da educagdo, pois o proprio querer algum
projeto de vida ou algum projeto de sociedade necessita tanto do
saber-fazer quanto do poder-fazer, e, como se ndo bastasse, 0s
saberes, quanto mais universais se proclamam, mais legitimam e
forcam as concentragdes de poderes em politicas autoritarias
(CUNHA, 2005, p. 11).

Assim, os paises em desenvolvimento, cujo papel do Estado ¢ similar ao
contexto apresentado por Antunes (2004) para os paises desenvolvidos, devem lidar
também com questdes relativas a desigualdades ainda mais acentuadas (ROMAO,
1994). A analise de Kliksberg (1999), conclui que nos paises de alto grau de
desenvolvimento a educacdo ¢ tida como um investimento de alto retorno. Estes
paises possuem politicas de investimento para qualificarem suas maos-de-obra de
modo que suas empresas desenvolvam um diferencial competitivo pela incorporacao
do progresso tecnologico. A partir do final do século XX essa tendéncia se
intensificou e a educagdo passou a ser tida como uma estratégia fundamental para o
desenvolvimento e para o enfrentamento da competitividade de mercados

globalizados (KLIKSBERG, 2000; PASSADOR, 2006a).
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Kliksberg (2000) evidencia a importancia das discussdes sobre educagdo no
contexto capitalista, afirmando que a qualidade do conhecimento populacional pode
ser um fator estratégico para um pais, pois possibilita incorporar o progresso
tecnoldgico nas organizagdes. O autor considera que os niveis de educagdo dos
empregados repercutem nas institui¢des individual e coletivamente.

E nesse contexto uma questdo parece especialmente pertinente para a realidade
brasileira, serd que a necessidade de aprimoramento dos sistemas educacionais deve
ser reduzida ao atendimento das necessidades das empresas? Ou se deve destacar
também a esséncia humana nos processos educacionais. A esse respeito, ha de se
questionar as raizes dos problemas que afligem ao povo e rejeitar posicdes baseadas
em reducionismo econdmico. Sem uma participagdo popular direta no sistema de
decisdes, baseada na propria cultura brasileira, os anseios legitimos da nag¢do ndo
serdo alcangados (PASSADOR; NALLE JR., 2008; FURTADO, 2001).

Freire (1997a, p. 36) preocupa-se com essa questdo ao afirmar que “atualmente
ndo se entende mais educagdo como formagdo, mas sim como treinamento. Creio que
devamos continuar criando formas alternativas de trabalho. Se implantadas de
maneira critica, a pratica educacional pode fazer uma contribuig¢do inestimavel a luta
politica”. Para o autor, a educagdo ndo ¢ a unica forma de transformacdo social na
busca pelos direitos humanos, entretanto, afirma que jamais havera transformagao
social sem uma educagdo que possibilite as pessoas maior clareza para "lerem o
mundo", a qual abre também a possibilidade de intervengdo politica (FREIRE,
1997b), intervengdo esta que se dara quando o reconhecimento da identidade cultural
brasileira for percebida como parte importante e valorizada pelo proprio povo
brasileiro.

A esse respeito, Milton Santos (2000) comenta:

Nos decidimos ser europeus e insistimos em ser europeus... Nos
recusamos a pensar como nos proprios porque achamos mais chic
pensar como os europeus... E os americanos... E ai temos uma enorme
dificuldade para entender o mundo. E essa enorme dificuldade
também nos deixa meio atarantados, meio tolos, diante da historia que
esta se fazendo. Dai a propria politica as vezes fica perdida porque nds
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n3o sabemos muito o que fazer com o mundo novo. Porque nio
descobrimos as formas de pensar esse mundo novo a partir de nds
proprios (ENCONTRO, 2000, 63 min. 45 s. — 64 min. 32 s.).

E essa falta de reconhecimento e a pouca valoriza¢do da diversidade cultural
pelo proprio povo brasileiro aliada a valorizagdo econdmica, o fazem perder a nocao
de criagdo da sua propria atuacdo politica, restando a valorizagdo de aspectos
relacionados a cultura européia e norte Americana (MOTTA; ALCADIPANI;
BRESLER, 2001; RIBEIRO, D., 1995). Nesse sentido, Paro (2002) sugere considerar
a educacdo como intrinsecamente politica em duas dimensdes. De um lado, uma
educagdo compreendida como atualizagdo historico-cultural, que o homem se
constrdi em sua historicidade (historicidade esta que traz inclusa a dimensio politica)
e de outro, a educacao fundada na aceita¢do do outro se apresenta como a realizagdo
da convivéncia pacifica e cooperativa, negando a dominagdo em favor da democracia.
Nesse sentido, Freire (1997a) propde uma educagio que signifique

um profundo respeito pela identidade cultural de alunos e alunas -
uma identidade cultural que implica respeito pela linguagem do outro,
pela cor do outro, a capacidade intelectual do outro; que implica a
habilidade para estimular a criatividade do outro. Mas estas coisas
ocorrem em um contexto social e historico e ndo no puro ar. Estas
coisas ocorrem na historia [...] (FREIRE, 1997a, p. 60).

Na diregdo de compreender a educacdo como algo além das decisoes
econdmicas e existencialistas, o filosofo e economista Amartya Sen (1997, p. 13),
questiona: “Se o desenvolvimento for visto como a expansdo da capacidade das
pessoas de fazerem as coisas” significa reconhecer “a glorificagdo dos seres humanos
como ‘instrumentos’ de desenvolvimento econdmico”. O autor afirma que tal
pensamento “ndo pode realmente ser adequado” e defende que se as qualidades
humanas somente em termos de seu significado para a promogdo e sustentagdo do
crescimento econdmico, por mais significante que seja, nada nos esclarece sobre as
razdes que levam o crescimento econdmico a ser buscado em primeiro lugar.

Arbix e Zilbovicius (2001) e Abramovay (2001) refor¢am o pensamento de Sen
(1997) cuja reflexdo desperta o questionamento e a critica sobre a construgdo e

aceitagdo das realidades desiguais durante os varios periodos da historia brasileira e
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mundial. Percebe-se que, sob o ponto de vista da esséncia da educagdo, ndo ha por
que priorizar o econdmico em detrimento do social, mas sim h4d de se buscar a
melhoria de sistemas educacionais para que se voltem ao fortalecimento da qualidade
de ser humano das pessoas, tanto quanto na preparagdo para a inser¢ao no mercado de
trabalho.

Dowbor (2001, p. 197-198) corrobora com esse pensamento ao afirmar que:

O crescimento econémico, quando existe, ndo ¢ suficiente. Nem a area
produtiva, nem as redes de infra-estruturas, nem os servicos de
intermediacdo funcionardo de maneira adequada se ndo houver
investimento no ser humano, na sua formagéo, na sua satde, na sua
cultura, no seu lazer, na sua informagdo. Em outras palavras, a
dimensao social do desenvolvimento deixa de ser um "complemento",
uma dimensdo humanitaria de certa forma externa aos processos
econdmicos centrais, para se tornar um dos componentes essenciais da
transformagao social que vivemos [...]

Cabanas (2005, p. 55) reforca essa idéia, ao enfatizar aquilo que considera
essencial no processo de formagdo educacional: apesar de destacar a importancia da
fungdo educativa sob os angulos social, econdmico e laboral, a fung¢éo essencial mais
efetiva que a educagdo possui estd sendo esquecida. Para o autor, o essencial no
processo educativo ¢ “a ‘forma¢@o’ humana e pessoal dos individuos, capacitando-os
para realizar em si mesmos e na sociedade uma vida humana plena, com a produgio
dos melhores valores, que junto com a verdadeira qualidade de vida, contribuirdo
para a felicidade humana e social”.

Arbix e Zilbovicius (2001) ao tratarem sobre desenvolvimento e civilizagdo
afirmam:

Ao trabalharmos com uma nog¢ao mais ampla do ser humano e do
lugar humano na busca de uma estratégia de desenvolvimento, somos
levados a reconhecer que a expansdo do atendimento a satude, da
educacdo e da seguridade social ajuda-nos a viver com mais liberdade
e prazer, mesmo quando a expansdo desse servico ndo resultou no
aumento do PIB/ per capita (ARBIX; ZILBOVICIUS, 2001, p. 64).

Segundo os autores, esta visdo serviu de base para a criagdo dos indicadores de
desenvolvimento humano do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento

(PNUD). Com relagdo a esses indicadores, Abramovay (2001) afirma que o repensar
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do proprio sentido de desenvolvimento®', tendo o ser humano como o centro do
processo de desenvolvimento, foi essencial para a construgdo de politicas que
superassem os limites das compensagdes. A partir de entdo, o tema da desigualdade
deixou de ser objeto simplesmente de politicas sociais compensatdrias e passou a se
incorporar ao damago da propria economia.

Sachs (2001) traz essa discussdo para o ambito da politica e comenta que:

[...] em brilhante e polémico ensaio [..], a romancista indiana
Arundhati Roy defendeu de forma convincente a idéia de que o
desenvolvimento tem que tratar de vidas humanas. ‘Separar a
economia da politica, das emocdes e da tragédia humana, é como
separar uma banda. Os musicos, cada um por si, ndo mantém
exatamente 0 mesmo ritmo. Fica-se com o barulho, mas a musica se
perde’ (SACHS, 2001, p. 160).

Assim, ¢ preciso pensar a educagdo em um contexto politico amplo para lidar
com a compreensdo dos mercados transnacionais e dos novos desafios econdmicos,
sociais e ambientais; e, a0 mesmo tempo, capaz de contemplar a historia e a cultura
das pessoas de cada lugar, de modo que se possa desenvolver um conceito de
educagdo que considere as questdes do individuo, voltadas também a valorizagdo da
propria vida, da identidade cultural local, dos grupos de convivéncia e da familia.

Esse parece ser o grande desafio da educagao.

Nesta segdo, discutiu-se o papel social da educagdo desde o surgimento para
atender a uma nova demanda urbana capitalista até o papel paradoxal do Estado
como favorecedor de politicas que ampliam as desigualdades sociais e ao mesmo
tempo proponente de politicas sociais que visam amenizar as desigualdades
decorrentes do sistema economico vigente. Discutiu-se a necessidade de superar o
modelo atual em que a esséncia da educagdo de valorizagdo humana tem sido

preterida a existéncia pragmadtica de preparagdo para o trabalho em empresas. Do

310 novo sentido de desenvolvimento que doi inspirado na contribuicdo de Amartya Sen (Prémio Nobel de
1998), Douglas North (Prémio Nobel 1993) e Joseph Stlighz (Entdo vice-presidente Sénior do Banco
Mundial), que compuseram uma corrente de pensamento econdmico que contribuiu de maneira decisiva para
repensar o proprio sentido de desenvolvimento.
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ponto de vista do desempenho dessa educagdo, muitos trabalhos associam o mal
desempenho a camadas socioeconéomicas desfavorecidas. Entretanto, andlises de
Lahire (1997) e Piotto (2008) apresentam-se consistentes na defesa de que outros
fatores representam importantes fatores de desempenho, como a construgdo do
sentimento familiar pela educagdo, e ndo a caracteristica socioecondémica isolada. A
seguir desenvolve-se uma discussdo acerca da construgdo social dos valores na

familia e seus impactos nos processos educacionais.

Fonte: Elaboragdo propria
Quadro 1: Resumo da secdo 2.1 Estado e educagdo: paradoxo entre preparar para o trabalho e para o
desenvolvimento humano

2.2 Construcio e transferéncia social dos valores: implicacées

para a educagio

Rohan (2000) comenta que os trabalhos de Allport™ sdo precursores do estudo
dos valores, mas ¢ Rokeach (1973)* quem desenvolve trabalho considerado
referéncia para o estudo sobre valores. Segundo Porto e Tamayo (2006), no Brasil se
destacam os trabalhos de Biaggio (1999)**, Camino (2003) e Camino, Camino e
Moraes (2003).

Quanto a transferéncia de valores, Weber et al (2006) sintetizam a evolugdo das
correntes tedricas que tratam da relagdo da transferéncia entre pais e filhos. Segundo

os autores, os primeiros trabalhos sobre estilos parentais foram iniciados por

2 ALLPORT, G. W. Attitudes. /n MURCHISON, C. (ed.). A handbook of social psychology. v. 2. New
York: Russel & Russel, 1935. p. 798-844; ALLPORT, G. W. Becoming: Basic considerations for a
psychology of personality. New Heaven, Ct: Yale University Press, 1955; ALLPORT, G. W. Pattern and
growth in personality. New York: Holt, Rinehart & Winston, 1961; ALLPORT, G. W. VERNON, P. E;
LINDZEY, G. Study of values. Manual and test booklet. 3 ed. Boston: Houghton Mifflin, 1960.

3 ROKEACH, M. The nature of human values. New York: Free Press. 1973.

3 Ver CAMINO, C.; CAMINO, L.; MORAES, R. Moralidade e socializagdo: Estudos empiricos sobre
praticas maternas de controle social e o julgamento moral. Psicologia: Reflexiio e Critica, n. 16, p. 41-61.
2003; BIAGGIO, A. M. B. Universalismo versus relativismo no julgamento moral. Psicologia: Reflexdo e
Critica, n. 12, p. 5-20. 1999.
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Baumrind® (1966, 1967, 1971) e Baumrind e Black (1967), que tomaram por base
trés prototipos parentais: permissivo, autoritario e autoritativo. Na década de 1980,
Maccoby e Martin (1983)*® propuseram uma reorganizagio dessa linha pensamento e
se basearem em duas dimensdes: exigéncia e responsividade. A partir das conclusodes
de Tjzendoorn (1992)*’, iniciaram-se os estudos sobre a relagio entre assimilagdo de
modelos comportamentais por parte dos filhos e a transmissdo de valores parentais,
complementado pelo trabalho de Darling e Steinberg (1993), que chamam a atengao
para a diferenga existente na literatura vigente entre estilos parentais e praticas
educativas. O estilo parental ¢ o conjunto de atitudes dos pais em relacdo a crianga, o
qual define o clima emocional em que as praticas parentais educativas se expressam.
Portanto, o estilo parental representa um conceito mais amplo (WEBER et al, 2006).

Sobre esse assunto, Carreteiro e Freire (2006) afirmam que as transmissdes de
pais para filhos ndo ocorrem unicamente em momentos privilegiados, mas estdo
presentes durante todo o processo de vida dos membros de uma familia. Segundo as
autoras, tais transmissdes interferem ao mesmo tempo em dois tipos de heranca: na
heranga familiar, inscrevendo o sujeito na posi¢ao de filho e membro de uma familia,
e na heranga social, inscrevendo o sujeito na posi¢do de cidaddo, atuando em
diferentes inscrigdes subjetivas e sociais e interferindo no modo de as geragdes
parentais legarem suas herangas conscientes e inconscientes.

Segundo Moraes et al (2007), a familia reflete as normas, crengas ¢ tradi¢des

de uma cultura, portanto, deve ser vista como uma esfera de formagdo social em que

* BAUMRIND, D. Child care practices anteceding three patterns of preschool behavior. Genetic
Psychology Monographs, v. 75, n. 1, p. 43-88, 1967, BAUMRIND, D. Current patterns of parental
authority. Developmental Psychology Monographs, v. 4, n. 1, p. 1-103, 1971; BAUMRIND, D. Effects of
authoritative control on child behavior. Child Development, v. 37, n. 4, p. 887-907, 1966; BAUMRIND, D.;
BLACK, A. Socialization practices associated with dimensions of competence in preschool boys and girls.
Child Development, v. 38, n. 2, p. 291-327, 1967.

* MACCOBY, E.; MARTIN, J. Socialization in the context of the family: Parent-child interaction. In:
HETHERINGTON, E. M. Handbook of child psychology, v. 4. Socialization, personality, and social
development. 4 ed., New York: Wiley, p. 1-101. 1983.

37 Recentemente Bowlby (2002) propds que a convivéncia entre entes queridos resulta em assimilacio de
padrdes de comportamento comuns, de modo que ao vivenciarem experiéncias com seus significantes as
pessoas internalizam, na forma de modelos de relacionamento, padrdes que uma vez formados sdo resistentes
a mudancas. Ver BOWLBY, J. Apego e perda: apego, v. 1. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.
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os valores sdo constantemente construidos, fragmentados e reconstruidos, a partir da
convivéncia familiar entre seus membros. Mondin (2008) corrobora com essa idéia
afirmando que a construgo parental da pratica educativa cotidiana ¢ feita em meio a
uma interacdo no contexto sociocultural. A compreensio desses fatores deve levar em
consideragdo as caracteristicas proprias do ambiente no qual as relagdes se ddo, pois a
correlagdo entre o fendmeno analisado e o contexto ¢ significativa.

Barbosa (2007) vai além e apresenta uma diferenga consistente sobre as
culturas pedagdgicas das escolas e familias de camadas médias e altas da populacdo.
Para autora essa relacdo se da

num tipo de tempo que coloca os fins da educagdo em objetivos gerais
e universais, que s6 se desvelam em longo prazo, no dominio de
procedimentos intelectuais mais abstratos. As familias populares, ao
contrario, esperam da escola conhecimentos mais imediatos. Dessa
forma, as criangas de origem popular ndo apenas precisam aprender os
contetdos da cultura escolar, o que por si s6 ja implica um alto grau
de concentracdo e desempenho, mas elas também precisardo aprender
a transformar seus modos de socializagdo em formas adequadas a
escola e também compreender as diferengas da cultura escolar e da
cultura familiar. O conceito de transfuga de classe mostra exatamente
os conflitos de um sujeito que ¢é socializado em um grupo e,
principalmente por formagdo escolar, tem acesso a outros grupos
sociais, econdmicos e culturais (BARBOSA, 2007, p. 1071).

A relagdo dos estudantes das camadas populares com a escola vai muito além
da aprendizagem de conceitos abstratos, em fung¢do das necessidades materiais
imediatas presentes no cotidiano das familias. E essa realidade tende a ser
continuada. Weber et al (2006), ao investigarem a transmissao de praticas parentais
em familias tipicas em trés geragodes, utilizando a hipdtese tedrica de que as maes
aprendem as estratégias de relacionamento experienciadas com seus cuidadores e
recriam esses padrdes com seus proprios filhos, concluem que a
intergeracionalidade®® ocorreu em 91,7% das variaveis analisadas. Em apenas 8,3%

dos casos ndo houve transmissdo entre as trés geragdes.

3 Para aprofundamento ver VITALIL 1. L. Como Nossos Pais? A transmissio intergeracional dos estilos
parentais. 2004. 111 f. Dissertagdo (Mestrado) — Faculdade de Psicologia, Universidade Federal do Parana,
Curitiba, 2004.

pistas para o avango da educagdo basica no Brasil - 38



Sob o ponto de vista da Sociologia da Educacdo, verifica-se que os trabalhos
que tratam sobre valores estdo em consonancia com as principais linhas discutidas
pela teoria do habitus segundo a abordagem de Bourdieu. De acordo com Casanova
(1995)*’, Bourdieu interpreta o habitus como:

um sistema de disposigdes, ou seja, de tendéncias incorporadas nos
atores (decorrentes do processo de socializagdo por eles percorrido,
especificidade essa que, por sua vez, depende em boa parte da
inser¢do social mais objetiva desses mesmos atores) que presidem as
suas praticas sociais (CASANOVA, 1995, p. 49).

Assim, esse processo se da por meio das condigdes sociais presentes no
processo de socializagio e servem para determinar as praticas desses atores®,
significando, ainda, um capital cultural que segue uma logica pragmatica entre
acumulagdo de capital e legitimagao social (CASANOVA, 1995).

Martins (1990) destaca que um dos eixos centrais da Sociologia desenvolvida
por Bourdieu fundamenta-se na reflexdo sobre a mediagdo entre estrutura e ator
social, que apresenta o habitus enquanto produto da histéria e que orienta as praticas
individuais e coletivas, de modo que tende a assegurar a presenca ativa das
experiéncias passadas, presentes em cada individuo como esquema de pensamento,
percepgdo e agdo. Assim, essa estrutura contribui para garantir a conformidade das
praticas e sua constancia através do tempo. Segundo o autor,

No entendimento de Bourdieu, o habitus forjado no interior de
relagdes sociais exteriores, necessarias e independentes das vontades
individuais possui uma dimensdo inconsciente para o ator, uma vez
que este ndo detém a significagdo da pluralidade de seus
comportamentos ¢ nem dos principios que estdo na génese da
produgdo de seus esquemas de pensamentos, percepgdes e agdes
(MARTINS, 1990, p. 66).

Para Martins (1990), Bourdieu busca integrar teorias sociologicas
tradicionalmente consideradas como antagonicas e inconciliaveis. Segundo o autor,
os obstaculos a comunicagdo entre teorias, conceitos e métodos, devem-se menos a

problemas ldgico-cientificos do que a lutas de concorréncia existentes entre elas,

% Para compreender a evolugdo da obra de Bourdieu ver WACQUANT, Loic. Dossié Pierre Bourdieu no
campo: seguindo Pierre Bourdieu no campo. Rev. Soc. Polit. Curitiba, n. 26, p. 13-29, jun. 2006.
“E 0 que Bourdieu chama de Teoria do campo, discutida por Thiry-Cherques (2006) op. cit.
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visando a conquista de posi¢oes de legitimagdo no interior do campo das ciéncias
sociais.

Thiry-Cherques (2006)*! afirma que Bourdieu busca compreender a agdo social
a partir de fenomenos subjacentes percebidos pelas pessoas, fazendo das relagdes
entre as condi¢cdes da existéncia, consciéncia, praticas e ideologias a matriz
determinante do individuo. King (2000) reconhece o sucesso e o alcance daquilo que
chamou de “teoria pratica”, que supera objetivismo e subjetivismo e reconhece que a
interacdo pratica com significado que o individuo vivencia reifica a estrutura social e
cultural na formag¢ao dos individuos.

Nogueira e Nogueira (2002) destacam que para Bourdieu a agdo das estruturas
sociais sobre o comportamento individual se d4 preponderantemente de dentro para
fora e ndo o inverso. Os autores afirmam que

A partir de sua formagao inicial em um ambiente social e familiar que
corresponde a uma posicdo especifica na estrutura social, os
individuos incorporariam um conjunto de disposi¢des para a agdo
tipica dessa posi¢do (um habitus familiar ou de classe) e que passaria
a conduzi-los ao longo do tempo e nos mais variados ambientes de
acao (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 20).

Nesse sentido, cabe uma analise para verificar se ou como essas caracteristicas
impactam no desempenho educacional. Nogueira e Nogueira (2002) destacam a crise
que ocorreu na concepcdo de escola como institui¢do neutra, racional e objetiva nos
anos 1960, que selecionaria seus alunos com base em critérios racionais*. Segundo
os autores, Bourdieu oferece um novo modo de interpretacdo da escola e da educagio

que pareceu ser capaz de explicar o que a perspectiva anterior ndo conseguia, além

I De acordo com Thiry-Cherques (2006) op. cit., a obra de Bourdieu segue a tradigio de Saussure e de Lévi-
Strauss, ao aceitar a existéncia de estruturas objetivas, independentes da consciéncia e da vontade dos
agentes, no entanto, difere ao sustentar que tais estruturas sao produto de uma génese social dos esquemas de
percepgdo, de pensamento e de agdo.

# Isso se deveu, primeiro, a divulgacdo de uma série de pesquisas quantitativas patrocinadas pelos governos
inglés, americano e francés (Aritmética Politica inglesa, Relatério Coleman — EUA, Estudos do INED —
Franga) que evidenciaram o peso da origem social sobre os destinos escolares. A partir dessas pesquisas,
passou-se a reconhecer que o desempenho escolar depende da origem social dos alunos; segundo, a mudanga
esta relacionada a certos efeitos inesperados da massificagdo do ensino, o que resultou numa “geracgdo
enganada”, como defende Bourdieu, alimentou uma critica feroz ao sistema educacional e contribuiu para a
eclosdo do movimento de contestagdo social de 1968.

pistas para o avango da educagdo basica no Brasil - 40



disso, evidencia que a escola deixa de ser instituigdo transformadora e
democratizadora e passa a ser vista como institui¢do de manutengdo do status quo,
legitimando privilégios sociais. Os autores afirmam:

E impressionante o sucesso alcangado pela Sociologia da Educagdo de
Bourdieu. [...] sua sociologia continua viva e inspirando novos
trabalhos sobre os mais diversos aspectos do fenémeno educacional.
Ela constitui, ainda hoje, se ndo o mais importante, certamente um dos
mais importantes paradigmas utilizados na interpretagdo sociologica
da educacdo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 18).

Ainda segundo os autores, a peculiaridade da obra de Bourdieu ¢ sua discussao
sobre a heranga cultural familiar. Dessa forma, o ator da Sociologia da Educagdo de
Bourdieu ndo ¢ nem o individuo isolado, consciente, reflexivo, nem o sujeito
determinado, mecanicamente submetido as condigdes objetivas em que ele age. A
idéia de Bourdieu ¢ de que, pelo acumulo histérico de experiéncias de éxito e de
fracasso, os grupos sociais iriam construindo um conhecimento pratico (ndo
plenamente consciente) relativo ao que € possivel ou ndo de ser alcangado pelos seus
membros dentro da realidade social concreta na qual eles agem, e sobre as formas
mais adequadas de fazé-lo. Concretamente, significa que os membros de cada grupo
social tenderdo a investir uma parcela maior ou menor dos seus esfor¢os — medidos
em termos de tempo, dedicagdo e recursos financeiros — na carreira escolar dos seus
filhos, conforme percebam serem maiores ou menores as probabilidades de éxito.

Nogueira e Nogueira (2002), entretanto, também apresentam limites a
abordagem de Bourdieu. Segundo os autores, as analises sdo centradas no conceito de
classe social o que ndo seria suficiente como critério de diferenciagdo dos grupos
familiares segundo suas praticas escolares, pois esse critério seria muito abrangente
para captar certas diferencas entre as familias. Além disso, os processos de formagao
e de transmissdo do habitus familiar ndo seriam necessariamente formados de

R .o . .. 4 .
condigdes objetivas, nem seriam transmitido aos filhos por osmose®. A esse respeito,

* Ver discussdo In: PERCHERON, Annick. Stratégies éducatives, normes éducatives et classes sociales. /n:
MARIET, F. (Org.). L’enfant, la famille et ’école. Paris: ESF, 1981, que através de pesquisa realizada com
familias pertencentes as diversas classes sociais, conclui que certas atitudes em relagdo a educagdo dos filhos
(valorizagdo da submissdo, do esfor¢o ou da autonomia; rigorismo ou liberalismo educacional) variam nao
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os autores apresentam a idéia de Lahire (1997), que destaca a importancia de avaliar a
dinamica de cada familia, as relagdes de interdependéncia social e afetiva entre seus
membros, para se entender o grau ¢ modo como os recursos disponiveis sdo
transmitidos aos filhos. A transmissdo do capital cultural e das disposigdes favoraveis
a vida escolar s6 poderia ser feita por meio de um contato prolongado, e afetivamente
significativo, entre os portadores desses recursos (ndo apenas os pais, mas outros
membros da familia) e seus receptores.
Piotto (2008) em analise sobre as idéias de Lahire (1997) destaca: para que

a “transmissdo” do capital cultural ocorra, sdo necessarias interacdes
efetivas e afetivas. Isto ¢, ndo basta a escolarizagdo do pai ou da mae,
¢é preciso que o detentor desse capital escolar esteja disponivel, tanto
objetiva quanto subjetivamente, de forma a possibilitar as adequadas
condigdes para que o capital possa ser herdado. Na auséncia de capital
cultural, o que as historias relatadas mostram é que se cria, no interior
dessas familias, um lugar simbdlico de grande importancia para o
mundo escolar ou para a crianca letrada. Interesse e valor
demonstrados por pequenas agdes do dia-a-dia (PIOTTO, 2008, p.
705-706).

A contribuigdo de Piotto (2008) apresenta-se extremamente importante na
medida em que destaca que o “capital cultural” ndo é exclusivo das familias
socioeconomicamente favorecidas. Portanto, o ciclo de manutengdo do status quo
que, segundo Bourdieu a escola tem reproduzido, passa a ter a possibilidade de
ruptura a partir da (re)construcdo do tipo de interacdo entre escola e familia.

Entretanto, Singly** (1996 apud Nogueira e Nogueira, 2002) adverte que o
contato entre pais e filhos nem sempre ocorre, dadas as dindmicas internas de cada
familia. Além disso, a transmissdo da heranga cultural dependeria de um trabalho
ativo realizado tanto pelos pais quanto pelos proprios filhos e que pode ou nio ser
bem sucedido.

A esse respeito, Piotto (2008) afirma que nos perfis descritos em sua pesquisa:

Ha casos que vao desde “fracassos” previsiveis — isto &, realidades
escolares dificeis vividas por alunos cujos pais possuem baixa

tanto em fungdo da classe ou fragdo de classe, mas, sim, de outros fatores mais ou menos independentes em
relagdo a divisdo em classes.
* SINGLY, F. de. L appropriation de I’héritage culturel. Lien social et politiques, Printemps, n. 35. 1996
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escolaridade, profissdes nao-qualificadas, o que caracterizaria uma
situacdo de baixo capital cultural —, passando por historias de
“fracassos” improvaveis — ou seja, criangas que, apesar de viverem em
condigdes mais favoraveis a escolarizagdo (pais com maior nivel de
instrucdo, por exemplo), tém desempenho académico bastante ruim —,
até os casos de “sucessos” brilhantes de alunos que, embora sujeitos a
condigdes extremamente dificeis no tocante ao trabalho académico,
possuem um desempenho escolar exemplar (PIOTTO, 2008, p. 703).

Dessa forma, com base nas idéias de Lahire (1997), pode-se compreender que é
preferivel que os pais/ responsaveis possuam boas herangas escolares,
independentemente de sua origem social, a pais que sem bons sentimentos relativos a
escola, ainda que estejam em condi¢des socioecondmicas favoraveis.

Entretanto, Piotto (2008) analisa algumas situagdes classificando-as como
“fracassos previsiveis”, “fracassos improvaveis” e ‘“sucessos brilhantes”. Isso
evidencia, indiretamente, que o modelo proposto por Bourdieu ocorre na maioria dos
casos, ou seja, chamar de “fracassos previsiveis” o fracasso de um estudante cujos
pais possuem baixa escolaridade ou profissdes ndo qualificadas ou ainda criados em
uma cultura de pouca valorizagdo da educacdo ¢ o mesmo que dizer que € natural que
os filhos de pais com esse historico de vida social sintam dificuldade em
compreender e se dedicar a escola com prazer, ou seja, ¢ 0 mesmo que confirmar a
posicao de Bourdieu. Da mesma forma para os “sucessos brilhantes” ou “fracassos
improvaveis”. Entretanto, o foco de Lahire (1997) sobre as excecgdes pode indicar

uma necessidade de complemento da visdo de Bourdieu.

Nesta segdo, discutiu-se a influéncia parental sobre a formagdo dos valores
dos filhos, inclusive os valores educacionais. Mais especificamente, buscaram-se
subsidios para sustentar que as politicas educacionais de aproximagdo entre escolas
e familias devem ser fundamentadas na valorizagdo da educagdo pelas familias e

para as familias, independente de sua origem socioecondémica, diferente do que se
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tem observado na historia do pais. A seguir, discorre-se sobre a participagdo da

familia nas politicas educacionais brasileiras.

Fonte: Elaboragdo propria
Quadro 2: Resumo da se¢do 2.2 Construgdo e transferéncia social dos valores: implicagdes para a
educagao

2.3 Politica educacional e participaciao das familias

Segundo Nogueira e Nogueira (2002) a década de 1960 representou um marco
para a mudanga de concepcdo de escola. Houve uma reinterpretagdo radical dos
papeis dos sistemas educacionais. Mas essa mudanga se inicia a partir do final dos
anos 1950, com a divulgagdo de uma séric de grandes pesquisas quantitativas
patrocinadas pelos governos inglés, norte americano e francés.

Um dos grandes marcos para os estudos educacionais foi a Pesquisa sobre
Igualdade de Oportunidades Educacionais, desenvolvida por Coleman et al (1966)*,
mais conhecida como Relatorio Coleman. Seus principais resultados foram que: as
disparidades nas “entradas” das escolas existentes representavam relativamente
pequenas diferencas nas “saidas” das escolas, com rela¢do as habilidades cognitivas
dos estudantes; e encontraram alta colinearidade entre habilidades, background
familiar e qualidade escolar (SAHOTA, 1978).

Ainda segundo o Relatério Coleman, criangas que freqlientavam escolas cuja
clientela era relativamente homogénea tinham pior desempenho do que criangas de
mesmo nivel socioecondmico que freqiientavam escolas com clientelas heterogéneas.
Essas informacdes impulsionaram as politicas educacionais americanas para uma
valorizagdo de agdes de educacdo compensatdria, voltadas garantir equilibrio

multirracial e multicultural entre as escolas (BONAMINO; FRANCO, 1999).

* op. cit.; ver também COLEMAN, J. S. Inequality of education opportunity, reexamined. Great Britain.
Socio-Econ. Plan, v.2, p. 347-354, 1969.
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Na Inglaterra, o Relatdério Plowden, elaborado pelo Central Advisory Council
(1967)*, juntou-se aos resultados das pesquisas do Instituto Nacional de Estudos
Demograficos (INED)", na Franga, conduzidos em extenso estudo longitudinal de
1962 a 1972 para avaliar desigualdades de acesso a educagdo. Muitos estudos
similares foram desenvolvidos e os resultados foram semelhantes. (COELHO, 2008;
BONAMINO; FRANCO, 1999).

Quanto a realidade brasileira, Saviani (2004) apresenta como marco inicial da
normatizagdo educacional a primeira lei geral de ensino do Brasil independente, a Lei
das Escolas de Primeiras Letras®, de 1827, que ndo chegou a ser viabilizada de fato.
A partir de entdo, uma série de fatos politicos interfeririam nas politicas educacionais
brasileiras, de modo geral, tendo como caracteristica comum o forte trago de uma
cultura elitista e mantenedora do status quo.

Ao comentar sobre a evolucdo das recentes politicas educacionais brasileiras e
suas respectivas leis reguladoras, tendo como marco a Constituicdo de 1988 ¢ LDB
de 1996, o autor destaca o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e afirma que

[...] a principal medida de politica educacional decorrente da LDB é,
sem duvida alguma, o PNE. Sua importancia deriva de seu carater
global, abrangente de todos os aspectos da educag@o nacional, e de seu
carater operacional, ja que implica a definicdo de agdes, traduzidas em
metas a serem atingidas em prazos determinados dentro do limite
global de tempo abrangido pelo Plano que a propria LDB definiu para
um periodo de dez anos. Nessas circunstancias o PNE torna-se,
efetivamente, uma referéncia privilegiada para se avaliar a politica
educacional aferindo o que o governo esta considerando, de fato,
prioritario, para a além dos discursos enaltecedores da educacdo,
reconhecidamente um lugar comum nas plataformas e nos programas
politicos dos partidos, grupos ou personalidades que exercem ou
aspiram exercer o poder politico (SAVIANI, 2008, p. 4).

% CENTRAL ADVISORY COUNCIL FOR EDUCATION, CHILDREN AND THEIR SCHOOLS.
Plowden Report. HM.S.0., 1967.

“TINSTITUT NATIONAL D’ETUDES DEMOGRAPHIQUES (INED). De la fin des etudes ¢lémentaires a
I’entrée dans la vie professionnelle ou a I’université: La marche d’une promotion de 1962 a 1972. Anais
XXVIII  Extrait de Population. Paris, n. 3, maio/fjun. p. 571-574, 1973. Disponivel em:
<http://www.ined.fr/enquetes/Presentations/en/IE0096P_en.pdf>. Acesso em: 13 jul. 2009.

* Ver também VIDAL, D. G.; FARIA FILHO, L. M. Histéria da Educagdo no Brasil: a constitui¢do
historica do campo (1880-1970). Revista Brasileira de Histéria. Sao Paulo, v. 23, n. 45, p. 37-70. jul. 2003.
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Com relagdo ao Ensino Fundamental, em analise sobre as metas estabelecidas
no Plano Nacional de Educagdo elaborado pelo MEC, Saviani (2008) apresenta as
vinte e sete metas do PNE. Dessas, apenas dois itens, 17 e 19, mencionam a
participacdo da comunidade.

17 — Universalizar, em trés anos, a institui¢do de Conselhos Escolares
ou Orgdos equivalentes nas escolas, a fim de assegurar a participa¢ao
da comunidade na gestdo escolar; [...] 19 — Valorizar a participag¢do da
comunidade na gestdo, manuten¢do fisica e melhoria do
funcionamento das escolas, incentivando o trabalho voluntario, sem
eximir o Poder Publico das suas obrigagdes constitucionais
(SAVIANI, 2008, p. 206).

Em proposta alternativa para o Plano Nacional de Educagdo, sobre o Ensino
Fundamental, o autor comenta linhas gerais® relacionadas a financiamento e na
proposta da oposi¢do, dois itens sdo mencionados entre as diretrizes para o Ensino
Fundamental que incluem consideragdes de participagdo da comunidade.

Prover formas mais flexiveis de organizagao escolar para a zona rural,
bem como a adequada formagdo profissional dos/as professores/as
considerando a especificidade do alunado e as exigéncias do meio.|[...]
e Reforcar o projeto politico-pedagogico da escola, como a propria
expressdo da organizagdo educativa da unidade escolar. Essa
organizagdo deve orientar-se pelos principios democraticos e
participativos, materializados na formagao dos Conselhos Escolares e
na escolha de dirigentes pela comunidade escolar (SAVIANI, 2008, p.
247).

De modo geral, as preocupagdes estdo focadas no financiamento educacional e
em consideragdes sobre a formagdo de professores. A participagdo da comunidade é
usualmente mencionada, no periodo recente, como participagdio na gestdo
democratica da escola. A esse respeito, Paro (2008, p. 11) afirma que “nas ultimas
décadas, especialmente a partir da década de 1980, tem-se observado, no Brasil, uma
saudavel tendéncia de democratizagdo da escola publica basica, acompanhando em

certa medida a democratiza¢do da propria sociedade”. O autor destaca que o termo

* Ver SAVIANI, Demerval. A nova lei da educacio. 11 ed. Campinas-SP: Autores Associados, 2008. O
autor que indica a proposta do CONED como portadora de mais detalhes acerca da nova proposta.
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democratizagdo diz respeito a partilha de poder entre dirigentes, professores, pais e
funcionarios a fim de envolver a todos nos processos que cabem a escola.

O autor analisa essas medidas em trés grupos: relacionadas a mecanismos de
participacdo coletiva (conselhos de escola, associacdo de pais e mestres, grémio
estudantil, conselho de classe); a escolha democratica dos dirigentes escolares; ¢ a
facilitagdes do envolvimento de alunos, professores e pais nas atividades escolares.
Ainda segundo o autor, neste ultimo item, incluem-se iniciativas mais proprias dos
sistemas municipais de ensino. Mas essas medidas democratizantes nao conseguiram
alterar o panorama encontrado ha cerca de um século na estrutura escolar da escola
publica basica. Para o autor, a mudanga esta associada a dois pontos cruciais: (i) a
necessidade de se considerar aspectos que incluem a conduta de individuos e grupos
que compdem a escola e seus determinantes culturais, portanto a cultura
organizacional®’; e (ii) a ndo desvinculagio entre processos administrativos e
pedagogicos. Quanto a esse ultimo, do ponto de vista dos processos de gestdo
organizacional, pode-se considerar incoerente considerar como duas instancias
independentes a razdo de ser de uma organizagdo e suas estruturas de suporte. A esse
respeito, Paro (2008) afirma que

Usualmente, considera-se que a estrutura administrativa da escola diz
respeito a ordenacdo desta com vistas a realizagdo das atividades de
planejamento, organizagdo, direcdo e controle do pessoal e dos
recursos materiais e financeiros, deixando de incluir no plano
explicitamente ~ administrativo as  atividades  imediatamente
pedagodgicas. Assim, a dire¢do escolar, a secretaria da escola, o
pessoal ndo-docente, teriam atribuicdes administrativas, por
contraposi¢do as atribuigdes pedagodgicas dos educadores em suas
atividades com os educandos (PARO, 2008, p. 15).

* Ver ARCHER, E. R. O mito da motivagio. In: BERGAMINI, C. W.; CODA, R. (Orgs.) Psicodinimica
da vida organizacional: motivagdo e lideranca. 2 ed. Sao Paulo: Atlas,1997 (Original publicado em 1978);
ARCHER, E. R. The myth of motivation. The Personnel Administrator, EUA: OEC, 1978; BERGAMINI.
C. W. et al. O Sentido do Trabalho. In: WOOD JUNIOR. T. (coord.). Gestdo Empresarial: o Fator
Humano. Sao Paulo: Atlas, 2002; MAYO, E. G. The human problems of an Industrial Civilization.
Boston: Harvard University Press, 1933; McGREGOR, D. O lado humano da empresa. In: BALCAO, Y. C.;
CORDEIRO, L. L. O comportamento humano na empresa. Rio de Janeiro: Fundagdo Getulio Vargas,
1967; McGREGOR, D. The human side of enterprise. New York: McGraw-Hill Book Company Inc., 1954;
MEYER, J.P.; IRVING, G.; ALLEN, N.J. Examination of the combined effects of work values and early
work experiences on orgnaizational commitment. Journal of Organizational Behavior, v. 19, p. 29-59,
1998.
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As consideragdes de Paro (2008) chamam a atengdo para a importancia de a
gestdo ser pensada com o propodsito de fazer valer a relagdo de ensino-aprendizagem,
ou seja, a razdo de ser da escola de obter sucesso no processo de ensino-
aprendizagem depende da estrutura da gestdo, da estrutura didatica e curricular, do
trabalho e formagdo dos profissionais, especialmente dos docentes, da autonomia do
educando e da integragdo com a comunidade.

Com relagdo a este ultimo item, o autor destaca estudos em duas diregdes: a
maior parte dos estudos nessa linha ¢ direcionada a participacdo dos representantes da
comunidade nos mecanismos de participagdo coletiva na escola; e poucos estudos
relativos a participagdo direta, presencial, dos pais ou responsaveis ¢ demais usuarios
efetivos ou potenciais na vida da escola. Percebe-se que o centro da preocupacao
nesse processo de interagdo com a comunidade ndo ¢ a relagdo ensino-aprendizagem,
tal como afirma Libaneo (2005):

A pedagogia quer compreender como fatores socioculturais e
institucionais atuam nos processos de transformagao dos sujeitos mas,
também em que condigdes esses sujeitos aprendem melhor. Destaca-
se no contexto social contemporaneo a contradi¢do entre a pobreza de
muitos e a riqueza de poucos, entre a logica da gestdo empresarial e as
logicas da inclusdo social, ampliando as formas explicitas e ocultas de
exclusdo. As escolas e as salas de aula tém contribuido pouco para a
superacdo dessas contradigdes, especialmente estdo falhando em sua
missdao primordial de promover o desenvolvimento cognitivo dos
alunos (LIBANEO, 2005, p. 21).

Libaneo (2005) destaca a falha na missdo primordial de promover o
desenvolvimento de aprendizagem dos alunos e corrobora com o que Paro (2008)
afirma no sentido de que o sucesso da gestdo da organizagdo escolar ndo tem sido
pensado como sucesso no despertar a capacidade de construgdo de mecanismos
mentais para a constru¢do da aprendizagem. Segundo o autor:

Niao havera mudangas efetivas enquanto a elite intelectual do campo
cientifico da educa¢do e os educadores profissionais ndo se derem
conta de algo muito simples: escola existe para formar sujeitos
preparados para sobreviver nesta sociedade e, para isso, precisam da
ciéncia, da cultura, da arte, precisam saber coisas, saber resolver
dilemas, ter autonomia e responsabilidade, saber dos seus direitos e
deveres, construir sua dignidade humana, ter uma auto-imagem
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positiva, desenvolver capacidades cognitivas para se apropriar
criticamente dos beneficios da ciéncia e da tecnologia em favor de seu
trabalho, da sua vida cotidiana, do seu crescimento pessoal. Mesmo
sabendo-se que essas aprendizagens impliquem saberes originados nas
relagdes cotidianas e experiéncias socioculturais, isto ¢, a cultura da
vida cotidiana (PARO, 2008, p. 15)

Libaneo (2009) apresenta de forma sintética a preocupacdo didatico-
pedagbgica a partir de quatro elementos definidos com base na intencionalidade
educacional: (i) o processo de conhecimento ou pensamento cientifico adotado —
positivista, dialético, estruturalista, fenomenoldgico; (ii) os contetidos a serem
desenvolvidos com os alunos — que dizem respeito a escola e aos profissionais da
educagdo; (iii) a motivagdo do estudante; e (iv) o contexto sociocultural — como
elementos que dizem respeito ao estudante. Ou seja, 0 autor aponta a motivagdo e o
contexto sociocultural como elementos tdo essenciais quanto os que dizem respeito as
escolas (informagdo verbal)®'.

Montandon ¢ Perrenoud® (1987 apud FARIA FILHO, 2000) destacam que ha
uma forte relagdo entre familias e escolas no dia-a-dia, seja de forma onipresente ou
discreta, agradavel ou ameacadora. O nivel das interagdes, no entanto, dependera da
estrutura e tradicdo de escolarizacdo das familias, da classe social, do nimero de
filhos, da ocupagdo dos pais e do meio urbano ou rural, tal como afirma Passador
(2006Db).

Chechia (2009), em analise historica sobre a relagdo familia-escola, destaca que
as mudangas socioculturais nas sociedades contempordneas implicaram em
transferéncia para a escola das responsabilidades escolares. Ndo que a escola assim
deseje, “mas porque a familia parece ndo cumprir sua fun¢do” (CHECHIA, 2009, p.
29;2002).

Segundo Paro (2008), poucos estudos tém analisado a participacdo da familia

como forma de atuagdo conjunta na busca pela despertar gosto e a motivagdo para a

' Informagido fornecida pelo Professor Doutor Carlos José Libineo no Semindrio de Pedagogia

Universitaria, em Sdo Paulo, transmitido por videoconferéncia, em 2009.
2 MONTANDON, C.; PERRENOUD, P. Entre parents et enseignants: un dialogue impossible? Paris:
Peter Lang, 1987.
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aprendizagem nos estudantes. Nogueira (2006) e Faria Filho (2000) afirmam que, no
Brasil, assim como na maioria dos paises ocidentais desenvolvidos, buscou-se a
implementagdo de politicas publicas educacionais para estimular a participagdo e a
cooperagdo entre familias e escola. No entanto, apesar de em todas as pesquisas
relacionadas ao tema interacdo escola-familia, os pais manifestarem interesse e
preocupagdo com a escolarizagdo dos filhos, o envolvimento e esfor¢o nao
repercutem na escola.

Georgious (2007, p. 60, tradugdo nossa) faz uma discussdo sobre o
envolvimento parental além das caracteristicas demograficas. Segundo o autor,
“poucos estudos vao além das analises sobre dados demograficos, como o exame dos
atributos do envolvimento parental [...] e outras variaveis relacionadas”. De acordo
com Reali e Tancredi (2005), a participagdo das familias tem sido desenvolvida de
forma reducionista, sendo direcionada a arrecadar dinheiro para a manutencdo,
participar da Associa¢@o de Pais e Mestres, controlar o comportamento dos filhos na
escola e acompanhar seu aproveitamento, auxiliar nas tarefas de casa. Reali e
Tancredi (2005, p. 241) afirmam ainda que as familias “dificilmente sdo convidadas a
participar da elaboragdo e do desenvolvimento dos projetos pedagdgicos das escolas,
pois sdo consideradas como dispondo de poucos conhecimentos para colaborar
construtivamente com esse tipo de ag¢@o escolar”. Para as autoras, a participa¢do das
familias tem sido bastante restrita, cabendo a escola a responsabilidade pela
determinacdo das a¢des que considera necessarias implementar e que devem ser
acatadas pelos pais.

Essa forma de atuag@o com as familias caminha para o lado oposto ao centro da
discussdo trazida por Paulo Freire, assim como para o que apresenta Libaneo (2005;
2009), na medida em que dificulta a escola conhecer as realidades e expectativas das
familias e tendam a fazer a “leitura” da realidade em func¢do dos temas definidos de
cima para baixo, de acordo com o olhar que nas escolas ¢ considerado importante.

Sa e Antunes (2007), em andlise sobre os processos de regulagdo da educacdo

analisando diferentes escolas, concluem que considerando toda complexidade
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dos processos de regulacdo do campo escolar, espago de transumancia
de logicas e racionalidades, umas vezes convergentes, outras vezes em
tensdo, determinadas estratégias das familias e algumas das politicas,
logicas e processos mobilizados pelas escolas nos momentos em que
efetivam escolhas organizacionais, combinam-se freqiientemente de
um modo tal que, através dos efeitos cumulativos de 'pequenos nadas',
se geram resultados aparentemente ndo esperados e nao desejados,
mas, nem por isso, menos reais nas suas conseqiéncias (SA;
ANTUNES, 2007, p. 153, tradugao nossa).

As conclusdes dos autores levam a consideragdes importantes do ponto de vista
da compreensdo das razdes porque os resultados de desempenho de estudantes sdo
tao diferentes. Os “pequenos nadas”, muitas vezes dificeis de serem captados por
processos formais de levantamento de dados, acabam por representar uma estrutura
sobre a qual os maus desempenhos se constroem. Sa e Antunes (2007, p. 154)
afirmam ainda que se as desigualdades perante a educag@o “sdo de um tipo que tende
a engendrar outras desigualdades, entfo, enquanto aquelas permanecerem, mesmo
que sob outras formas, ¢ a realizagdo da escola publica enquanto espaco de
capacitagdo para o exercicio de uma cidadania plena que esta em causa”.

Ha, no entanto, outra linha de pensamento que coloca a familia como razio
principal de desempenho. Nessa corrente, muito influenciada pelo Relatério Coleman
e por estudos econométricos, ¢ possivel encontrar conclusdes quanto a participagao
das familias que ndo levam em consideragdo outros fatores influenciadores do
processo educacional, tais como: financiamento educacional, infra-estrutura,
curriculo, formagéo e carreira docente, habilidades de gestores e equipes de trabalho,
dentre outras. Assim, tais conclusdes acabam sendo tendenciosas a conclusdes
reducionistas dos processos educacionais e, a0 mesmo tempo, supervalorizadoras da
familia, fazendo surgir correntes de pensadores que identificaram uma forte
influencia ideoldgica neoliberal, além representar um processo de enrijecimento e
refor¢o de preconceitos socioculturais.

Os trabalhos e conclusdes dessa linha de pesquisa afirmam, por exemplo, que
as desigualdades sociais tém implicagdes diretas sobre o desempenho em educacgao.

Jesus e Laros (2004) apontam o nivel socioeconémico da escola e a escolaridade dos

51 - Escola e familia além dos dados demograficos



pais como as variaveis de controle mais relacionadas ao desempenho académico. As
pesquisas de Ackerman, Brown e Izard (2004) e Marturano (2004) afirmam que o
baixo desempenho académico esta relacionado com o baixo nivel socioeconémico
familiar. Para Andrade e Laros (2007), o desempenho escolar ¢ resultado de
estruturas educacionais formadas em torno de grupos de individuos, sejam familias,
escolas, bairros ou amigos.

Outros trabalhos analisaram a relacdo de intera¢do entre pais e filhos, De
Tejada e Otalora (2006) analisando a estimulacdo cognitiva que maes de baixa renda
dao a seus filhos apontam para uma correlagdo direta entre graus de escolaridade e
estimulo cognitivo. Entretanto, apesar dessa correlagdo, hd mdes com baixos niveis
de educagdo formal que obtiveram resultados melhores que maes com melhores
niveis de educagdo formal. Nesse sentido, Costa, Cia e Bahhan (2007) destacam a
importancia do envolvimento materno para o desempenho académico de escolares.
D’Avila-Bacarji, Marturano e Elias (2005), comparando caracteristicas sécio-
demograficas entre grupos de estudantes com desempenhos satisfatorios e ndo-
satisfatorios, concluem que o nivel de escolaridade das maes dos estudantes com
desempenho satisfatorio ¢ maior. Segundo as autores, as maes com mais anos de
estudo sdo mais envolvidas com a escolaridade dos filhos e isso estaria associado a
um melhor desempenho da crianga™.

Chechia (2009, p. 29) afirma que “¢ fundamental considerar que a cultura da
familia estabelece um sistema de habitos instituidos e generalizados em relagdo a
escola, e também ¢é verdade que cada familia, de acordo com seus conhecimentos e
habitos, gera diferentes habitos e conhecimentos aos filhos e estes compartilham
originalmente dos valores e atitudes dos pais [...]”. O Estudo desenvolvido por Hong

e Ho™ (2005 apud Cia, Pamplin e Williams, 2008, p. 252-253) com criangas de

3 Ver STEVENSON, D. J.; BAKER, D. P. The family-school relation and the child’s school performance.
Child Development, v. 58, p. 1348-1357, 1987.

* HONG, S.; HO, H. Direct and indirect longitudinal effects of parental involvement on student
achievement: Second-Order latent growth modeling across ethnic groups. Journal of Educational
Psychology, v. 97, n. 1, p. 32-42. 2005.

pistas para o avango da educagdo basica no Brasil - 52



quatro grupos étnicos que vivem nos Estados Unidos, revelou que “a comunicagio
entre pais e filhos influenciou diretamente o desempenho académico das criangas [...]
e teve um efeito direto no crescimento académico [...] (e) a aspiragdo educacional
parental influenciou diretamente o desempenho académico de criangas [...]”. Flouri e
Buchanan (2003) e Soares ¢ Collares (2006) também associaram a baixa qualidade de
interagdo entre estudantes e pais a baixo desempenho e destacam a andlise da
escolaridade parental como fator cultural.

Soares e Collares (2006) apresentaram uma metodologia inovadora, que
considerou, a partir dos dados do Saeb, a influéncia familiar ndo através de um inico
indice sintese de posi¢do social, mas de dois fatores: um medindo os recursos
econdmicos € outro os recursos culturais da familia dos estudantes. Entretanto, os
autores ponderam que esta andlise ndo cobre toda a variedade possivel de atitudes de
valorizagdo de atividades intelectuais de uma familia e recomendam novos esforgos
no sentido de aperfeicoar esta andlise. Os autores encontraram evidéncias que
corroboram com a confirmagdo de que a teoria da reprodugdo social de Pierre
Bourdieu ¢ valida para o caso do ensino basico brasileiro, apesar de considerarem a
existéncia de variagoes.

Soares, Souza ¢ Marinho (2004) sugerem um conjunto de atividades a serem
praticas pelos pais que envolvem as necessidades referentes ao adequado
desenvolvimento das criangas, como: dedicacgdo, afeto, estimulagdo, experiéncias
diversas etc.. Segundo os autores, embora muitos pais trabalhem fora e tenham pouco
tempo disponivel para a vida doméstica, parte dessas responsabilidades ndo pode ser
atribuida a escola, e ndo apenas em razdo de dificuldades estruturais, mas porque
algumas responsabilidades ndo podem ser transferidas de um contexto ao outro.
Entretanto, Brancalhone, Fogo ¢ Williams (2004) em andlise de dois grupos de
criangas do Ensino Fundamental na faixa etaria de 11 anos, buscaram correlacionar o
desempenho de criangas expostas a violéncia e criangas ndo expostas a violéncia. As
conclusdes ndo evidenciaram se ha uma correlag@o entre sofrer violéncia e obter mau

A

desempenho educacional, de modo geral as criangas expostas a violéncia t€m de-
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sempenho igual ao de seus pares ndo expostos. Os autores sugerem que esse fato
pode estar associado a dois fatores: ao conceito de resiliéncia e a fatores de protegao,
que mediariam a sua adaptacio, em outras palavras, ser um bom estudante ¢é
considerado um forte mecanismo de protegido

Piotto (2008), Lahire (1997) e Libaneo (2005; 2009), seguem outra abordagem,
qualitativa, mas também valorizam a comunicacdo entre pais e filhos e consideram
ser de suma importancia para o despertar de valores bons relacionados a escola ¢ a
aprendizagem. Ou seja, ndo apenas a comunicagdo entre pais e filhos, ndo apenas o
grau de escolaridade, mas, principalmente, os sentimentos que os pais reforcam por
meio de suas posturas, palavras e agdes relativas a escola influenciam a
aprendizagem.

Entretanto, Alves (2007) e Passador (2009) afirmam que cada escola ¢ uma
organizacdo unica que pode gerar interessantes fendmenos organizacionais e, por
isso, ¢ dificil a tarefa de comparar escolas. Nesse sentido, Reali e Tancredi (2005)
advertem que ndo se devem estabelecer regras gerais nem modelos unicos de
comunicagdo escolas-familias, tampouco definir um tnico tipo de papel parental
referente as questdes escolares, pois a realidade atual apresenta multiplas formas de
organizacdo familiar e de contextos em que as escolas estdo inseridas.

Outra linha defende que as analises estatisticas devem ser analisadas de modo a
superar o reducionismo. Carvalho, M. P. (2001) acompanhou uma escola publica do
ensino fundamental da regido metropolitana de Sdo Paulo e concluiu que ha certas
“maquiagens” nas estatisticas. A autora ndo acusa professores de falsificacdo de
cifras, mas questiona os critérios de avaliagao adotados. Ha ainda uma corrente que
afirma que o envolvimento dos pais ndo pode ser facilmente isolado e medido como
uma variavel ou conclusivamente apontado como benéfico para o aproveitamento
escolar. Carvalho, M. E. P. (2000, p. 145), por exemplo, afirma que esse “argumento
(pretensamente cientifico) a seu favor afigura-se claramente ideoldgico”. Com base
na politica de participagdo da familia no processo educacional adotada nos Estados
Unidos, Carvalho, M. E. P. (2000) defende que:
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[...] o papel académico atribuido a familia nega a especificidade da
educagio escolar e afeta o papel profissional docente [...]. Além disso,
apaga a distin¢@o entre educacdo formal e informal, reduz a educagéo
a escolarizacdo e confunde o papel paterno/materno com o papel
docente. E [...] desconhece as mudangas [...] do modelo de familia [...]

As conseqiiéncias antidemocraticas dessa politica sdo previsiveis [...]
tal politica podera acentuar as desigualdades de aprendizagem e
resultados escolares, culpando perversamente os pais ¢ maes pelo
fracasso escolar [...]. Podera, ainda, ameagar a pluralidade cultural ao
impor a uniformidade cultural para além dos muros da escola publica,
penetrando no reduto da vida privada.

Atribuir a familia a responsabilidade pela qualidade da escola publica
[...] também pode acarretar complicagdes: omitem-se possiveis
conflitos tanto entre educadores profissionais e pais [...] e entrar em
competi¢@o a fim de influenciarem as politicas e praticas escolares [...]

Da perspectiva das relagdes de género a politica [...] tem relegado essa
responsabilidade exclusivamente as mulheres, ampliando nesse caso
os deveres domésticos das maes de modo a incluir a instrugdo
académica. Outro efeito possivel é o refor¢o da discriminagdo de
classe, raga e género [...] com pais pobres pintando o prédio da escola,
maes de baixa renda ajudando a servir a merenda escolar [...] enquanto
maes e pais de classe média atuam como membros dos Conselhos
Escolares [...] (CARVALHO, M. E. P., 2000, p. 149-150).

A compreensdo de Carvalho, M. E. P. (2000) acerca do tema ¢ bastante
contributiva na medida em que reflete sobre as afirmagdes e interpretagdes
defendidas por muitos autores acerca da forma reducionista de analisar o desempenho
como resultado da participagdo da familia, excluindo a responsabilidade do Estado.

A analise de Carvalho, M. E. P. (2000) evidencia que ndo ha um consenso
cientifico acerca do tema familia e educagdo, mas sim uma forte vinculacdo
ideoldgica existente nas conclusdes cientificas acerca do tema, conclusdes estas

fundamentadas em diferentes pressupostos ideologicos.

Nesta se¢do apresentou-se um panorama sobre as principais politicas e teorias
influenciadoras do pensamento educacional brasileiro quanto a participagdo das

familias. De modo geral, as politicas educacionais brasileiras ndo conseguiram
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superar ou diminuir as grandes desigualdades sociais. Nesse contexto, a
participagdo dos pais — quando ocorre — é determinada pela escola, cabendo aos
pais atuar apenas como coadjuvantes, de acordo com o interesse da escola e ndo
como atores influenciadores do pensamento sobre a escola. Muitos trabalhos
apresentam conclusoes contraditorias quanto a participagdo das familias e o fator
ideologico parece ser determinante nessas conclusoes. A seguir, apresenta-se a

metodologia de andlise adotada nesta pesquisa.

Fonte: Elaboragdo Propria
Quadro 3: Resumo da se¢do 2.3 Politica educacional e participagdo das familias
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Capitulo 3

3 Metodologia



adua (2007) ressalta que ¢ fundamental no processo de busca da

“explicacdo verdadeira” para as relagdes que ocorrem entre os fatos

uma discussdo sobre os métodos adotados para que se chegue a

conclusdes. Nesse sentido, faz-se uma discussdo acerca da
construgdo cientifica em ciéncias sociais aplicadas para, em seguida, apresentar as
escolhas metodologicas e os instrumentos de pesquisa adotados na pesquisa.

Fachin (2001) destaca que a organizagdo cumulativa e sistematica dos
conhecimentos, validados apds analises e experimentacdes, apenas tem valor
significativo quando aliado ao sistema a que pertence ou, antes, as causas que
originaram e as suas conseqiiéncias. Entretanto, a percepgdo reducionista de causa-
efeito tem sido questionada em fung¢do das mudangas de paradigmas e a questdo
central da analise cientifica passa a ser a consciéncia do sentido da complexidade, das
realidades cadticas e¢ das incertezas que fazem surgir questionamentos quanto as
formas de organizacao do pensamento cientifico para explicagdes e compreensdes da
realidade. Tais mudangas apontam para a necessidade de estar consciente da
relatividade dos fenomenos e de que a sua representacdo em um texto cientifico
nunca ¢ absoluta (DIEHL; TATIM, 2004).

Para acompanhar as mudangas sociais percebidas ao longo da histéria humana,
as classificagdes sobre as divisdes cientificas foram incorporando novas percepgoes.
Lakatos (1982) apresenta duas divisdes bésicas para as ciéncias, das quais outras
subdivisdes sdo decorrentes: as ciéncias formais, que constituem o estudo das idéias;
e as ciéncias factuais, que dizem respeito aos fatos (FACHIN, 2001). Segundo essa
classificagdo, a sociologia ¢ ciéncia factual e, conseqiientemente, ¢ mais sensivel as
mudangas observadas na contemporaneidade. Dessa forma, as ciéncias sociais devem
buscar novos meios, “adotar novos métodos, novos pressupostos; produzir novos
conceitos, fazer parcerias multi e trans disciplinares; flexibilizar norteamentos;
produzir e/ou revigorar novos cldssicos, novas bases teodricas, que possam dar conta

do imperativo do deciframento do presente” (DIEHL; TATIM, 2004, p.28).
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E preciso também deixar claro que ndo se pode extrair da interpretagio dos
fatos a ideologia presente nas percepgdes dos pesquisadores. Demo (2004, p. 19)
destaca que a ciéncia, seja no sujeito, seja no objeto, ou em ambos, assume
inevitavelmente uma vertente ideologica e afirma que “a propria condigdo de sujeito
cognoscente acarreta o reconhecimento de que a ideologia ¢ intrinseca na propria
interpretacdo da realidade”. O autor adverte que, ao reconhecer que a ideologia faz
parte da ciéncia, deve-se reconhecer que ¢ preciso ter compromisso de pesquisar a
realidade, ndo de deturpar a realidade.

A ideologia ¢ manifestada por meio de atitudes e a¢des vinculadas a um
conjunto de valores presentes na personalidade do pesquisador. Para Tragtenberg
(1992, p. 112) “o problema dos valores ¢ basico em ciéncias sociais [...]”. De um
modo ou de outro os valores sempre aparecem, ainda que “[...] como critério de
escolha para estabelecer a area da pesquisa e a sua direcdo”. O autor afirma ainda que
“[...] a neutralizagdo da premissa de valor ndo se da”. E afirma que:

[...] a relag@o de valores aparece em todos os momentos sucessivos da
pesquisa. Ela estabelece a direcdo geral pela escolha metodoldogica que
dai deriva, na forma de hipotese explicativa; condiciona o processo de
explicagdo. Se isso se d4, a escolha com relagdo a valores incide direta
ou indiretamente no resultado da pesquisa. [...] (TRAGTENBERG,
1992, p. 113).

Nessa perspectiva, assume-se para o presente esforco de pesquisa a busca por
conclusdes menos deterministas para propiciar a compreensio do real-social, pois, as
questdes de exclusdo social, econdmica, politica e cultural permanecem; assim como
as diferencas regionais que fundamentam as lutas por um minimo de cidadania
(DIEHL; TATIM, 2004).

Apresentadas as diretrizes norteadoras assumidas pela presente pesquisa,
discutem-se a seguir o método e o tipo de pesquisa adotados; os instrumentos de
coleta de dados; os planos amostral e de analise de dados, os quais abrangem também

as fontes de dados utilizadas; e, por fim, as etapas constitutivas da pesquisa.
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3.1 Método de pesquisa

Siegel e Castellan Jr. (2008, p. 27), em andlise sobre o uso de métodos
baseados em Estatistica, comentam que em “ciéncias do comportamento, conduzimos
a pesquisa de modo a testar hipdteses que surgem de nossas teorias do
comportamento”. Esse processo de verificagao de hipoteses deve ocorrer de modo a
ser possivel de ser replicado.

Na presente pesquisa, dadas as condi¢des de grande diversidade nos ambientes
escolares, assume-se que o problema central de pesquisa ¢ respondido a partir de
analises comparativas aplicadas em dois momentos distintos: (i) entre estudantes e
pais/ responsaveis de escolas com diferentes Idebs; e (ii) na comparagdo entre escolas
de Ribeirdo Preto e Sorocaba. Para Fachin (2001), apesar de haver oposigdes de
alguns tedricos quanto a esse método, quando bem conduzido, € de grande valia, pois
possibilita trabalhar com grandes grupamentos humanos em universos populacionais
diferentes e distanciados pelo espago geografico.

A pesquisa foi dividida em trés etapas: etapa bibliografica; elaboragdo de
instrumentos de pesquisa; ¢ etapa empirica. A etapa bibliografica foi elaborada com
uma perspectiva de complementaridade e superagdo dos limites disciplinares. O tema
foi abordado permeando as areas da Sociologia da Educagdo, Economia, Educacdo,
Politicas Publicas Educacionais, Psicologia da Educacdo e Administragdo. A etapa de
elaborag@o do instrumento de pesquisa buscou atender a necessidade de se avaliar o
maior nimero de dimensdes possivel, sem tornar o instrumento demasiado grande. O
questionario, cujo proposito foi explicitado para os respondentes, foi composto por
questdes agrupadas segundo uma seqiiéncia logica e com a preocupagdo de ser
conciso; mantendo-se o anonimato dos respondentes, utilizando linguagem clara e
com respostas facilmente tabulaveis, como recomendam Groves et al (2009). Na
etapa empirica, composta por aplicacdo do questionario, tabulacdo e analise de
resultados buscou-se desenvolver o estudo descritivo proposto, mas buscando superar

as limitagdes reducionistas e deterministicas do instrumento. Adotou-se como base
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l6gica de investigagdo a abordagem hipotético-dedutiva®®, que segundo Diehl e Tatim
(2004) consiste na elaborag¢ao de uma linha de raciocinio embasada no fato de que os
conhecimentos disponiveis sobre um determinado assunto serem insuficientes para a
explicagdo de um fendmeno. A partir dessa “lacuna” surge um problema de pesquisa,
a partir de que s3o formuladas conjecturas ou proposi¢des, que representam
conseqiiéncias a serem testadas (DIEHL; TATIM, 2004; MARCONI; LAKATOS,
2001).

A lacuna identificada no presente esforco de pesquisa surge a partir das
conclusdes de Alves (2007), projeto-piloto da pesquisa Analise das Condigdes de
Oferta da Educac@o em Escolas da Rede Publica Estadual para Mensuragdo do Custo-
Aluno para o Financiamento de uma Educagdo Basica de Qualidade (2007-2011),
vinculado ao MEC/ /CAPES/ Inep, de que maes com maior nivel de educagdo formal
tém filhos com melhor desempenho escolar.

Entretanto, o fato de as maes com maior escolaridade formal terem filhos com
melhor desempenho ndo implica cartesianamente em melhor desempenho. Nesse
sentido, a pesquisa visa investigar algumas proposi¢cdes que possam ampliar o
conhecimento acerca de caracteristicas presentes em estudantes e pais/ responsaveis.
Para tanto, parte-se da seguinte proposi¢do central de pesquisa: pais/ responsaveis e
estudantes da 8.“ Série (9.° Ano) de escolas municipais com diferentes médias do
Ideb ;005. 2007) apresentam posicionamentos semelhantes quanto a educagdo de seus
filhos. A partir dessa proposi¢do, analisam-se oito dimensoes, cinco para ambos os
respondentes, estudantes e pais/ responsaveis, e outras trés apenas para pais/
responsaveis com o intuito de identificar pistas sobre fatores presentes nos processos
educacionais em vdrias realidades distintas.

Segundo Georgious (2007) poucos estudos quantitativos vao além das analises
sobre dados demograficos. A partir dessa perspectiva, buscou-se incluir dimensdes
que ultrapassassem as analises demograficas e socioecondmicas. Adaptaram-se

questdes a partir de escalas, questionarios e conclusdes dos estudos de Chechia e

% Ver POPPER, K. Légica da Pesquisa Cientifica. Sio Paulo: Cultrix: Sdo Paulo, 1975 (Original
publicado em 1937), o autor propds a abordagem hipotético-dedutiva.
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Andrade (2005); Chechia (2009); Cia, Pamplim e Del Prette (2008); Borges (2004);
Piotto (2008); Lahire (1997); Nogueira e Nogueira (2002); e no questionario do Inep

(2010)* para a Prova Brasil, apresentadas nos Quadros 4 ¢ 5.

Dimensdes Especificacdo da dimensdo analisada
1 Participagdo dos pais/ responsaveis na vida escolar dos estudantes
2 Conhecimento dos pais/ responsaveis da realidade escolar
3 Dedicagao as atividades escolares
4 Ambiente familiar
5 Contato com estimulo ao estudo — estudantes
Caracteristicas demograficas e escolares

Fonte: Elaboragdo propria
Quadro 4: Dimensdes e questdes do questionario aplicado aos estudantes

Dimensdes Especificacdo da dimensao analisada
1 Contato com estimulo ao estudo — pais/ responsaveis
2 Admiragdo de pais/ responsaveis pela escola
3 Encorajamento da escola a participagdo dos pais/ responsaveis na vida
escolar
4 Crenga de pais/ responsaveis na educagdo e na escola

Caracteristicas demograficas e escolares

Fonte: Elaboragdo propria
Quadro 5: Dimensdes e questdes do questionario aplicado aos pais/ responsaveis

Foram elaboradas dez proposigdes de pesquisa, as quais sdo classificadas por

Gil (2002) como sendo do tipo que estabelecem relacdo entre varidveis e sdo

%% Questionarios disponiveis no sitio do INEP
<http://provabrasil.inep.gov.br/index.php?option=com_wrapper&Itemid=148>
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derivadas de intui¢des, conforme ilustra o Quadro 6. As proposi¢des visdo analisar o
posicionamento de estudantes e pais/ responsaveis perante cada dimensdo adotada
para o estudo. Na constru¢do das proposi¢des considerou-se o que Alves (2007) e
Passador (2009) concluem quanto a existéncia de caracteristicas proprias em cada
escola e as proposi¢oes foram elaboradas para testar em quais dimensdes as
diferengas sdo mais evidenciadas. Todas as proposi¢cdes analisam os dados de
Ribeirdo Preto e Sorocaba separadamente. Apenas para a proposi¢do 1 os dados sdo
analisados apenas para Ribeirdo Preto. Nesta andalise, comparam-se 0s
posicionamentos de estudantes de escolas com Ideb semelhantes: duas com Ideb alto,
duas com Ideb intermediario e duas com Ideb baixo. Para as demais analises,
confrontam-se os posicionamentos de estudantes e pais/ responsaveis de escolas com

Ideb alto e baixo.

Estudantes de escolas com mesma média de Idebyogs: 2007 S€

Proposigéo 1 posicionam de modo diferente.

Pais/responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb s,
2007) alta participam da vida escolar dos estudantes com freqiiéncia
diferente dos pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média
de Ideb(zoos; 2007) baixa.

Proposicdo 2

Pais/responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb gps;
Proposigdo 3 | 207 alta conhecem a realidade escolar com freqiiéncia diferente dos
pais/ responsaveis de escolas com média de Ideb gos: 2007) baixa.

Estudantes de escolas com média de Ideb s, 2007) alta se dedicam as
Proposicdo 4 | atividades escolares com freqiiéncia diferente dos estudantes de
escolas com média de Ideb,gos; 2007) baixa.

Estudantes de escolas com média de Idebo0s; 2007) alta e estudantes
Proposigdo 5 | de escolas com média de Ideb s 2007) baixa se posicionam de forma
diferente quanto ao ambiente familiar.

Estudantes de escolas com média de Ideb s, 2007) alta entram em
contato com situagdes de estimulo ao gosto pelo estudo com
freqiiéncia diferente dos estudantes de escolas com média de
Ideb(2005; 2007) baixa.

Proposicdo 6
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Pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb s,
2007) alta entram em contato com situagdes de estimulo ao gosto pelo
estudo com freqiiéncia diferente dos pais/ responsaveis de
estudantes de escolas com média de Ideb ygos; 2007) baixa.

Proposicédo 7

Pais/responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb s,
Proposigdo 8 | 207 alta admiram a escola de modo diferente dos pais/ responsaveis
de estudantes de escolas com média de Ideb,0os; 2007) baixa.

Pais/responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb s,
2007) alta sdo encorajados a participagdo na vida escolar de seus
filhos(as) de modo diferente dos pais/ responsaveis de estudantes de
escolas com média de Ideb,g¢s; 2007) baixa.

Proposicédo 9

Pais/responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb s,
2007) alta acreditam na educagdo e na escola de modo diferente dos
pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb s,
2007) baixa.

Proposigao 10

Fonte: Elaboragdo propria
Quadro 6: Proposigdes de pesquisa

3.2 Tipo de pesquisa

O estudo classifica-se como pesquisa aplicada, quantitativa, descritiva, com
procedimentos de levantamento (MARCONI; LAKATOS, 2001; GIL, 2002;
FACHIN, 2001; DIEHL; TATIM, 2004).

Ruiz (1996, p. 50) afirma que a “pesquisa aplicada toma certas leis ou teorias
mais amplas como ponto de partida, e tem por objetivo investigar, comprovar ou
rejeitar hipoteses”. Nesse sentido, classifica-se como aplicada porque esta associada a
expectativa de corroborar com politicas aplicaveis ao sistema educacional e testa
hipoteses (DIEHL; TATIM, 2004).

Segundo a abordagem do problema, a pesquisa classifica-se como quantitativa,
adequada para aplicagdo a um grande nimero de respondentes, localizados em areas
geograficas distintas (DIEHL; TATIM, 2004)

Com relagdo aos objetivos, define-se como descritiva das relagdes entre as
variaveis analisadas (GIL, 2002). Segundo o mesmo autor, algumas pesquisas

descritivas podem ir além da simples identificagdo da existéncia de relagdes entre
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varidveis, e buscam encontrar a natureza dessas relagdes, aproximando-se da pesquisa
explicativa.

Com relagdo a técnica de obtencdo de dados, sera adotada a observacdo direta
extensiva, por meio de procedimento de levantamento, que se caracteriza pela
interrogacdo direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer. O
funcionamento deste procedimento ocorre por meio da solicitagdo de informagdes a
um grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado para, mediante
analise quantitativa, concluir-se algo com relagdo ao estudo (GIL, 2002; MARCONI;
LAKATOS, 2001).

Entre as vantagens da adogdo desse método estdo o conhecimento direto da
realidade, pois as proprias pessoas informam acerca de seus comportamentos;
economia e rapidez, principalmente porque os instrumentos de pesquisa utilizados
favorecem a rapidez de tabulagdo e andlise; e, pela possibilidade de quantificar os
dados, permite analises estatisticas.

No entanto, algumas limitagdes devem ser mencionadas, tais como: (i) as
percepgdes das pessoas nem sempre correspondem ao que realmente as pessoas
fazem, apesar de existirem recursos para minimizar este problema; (ii) obtém-se
pouca profundidade na estrutura dos processos sociais; (iii) ha uma limitada
apreensdo do processo de mudanga, pois proporciona uma visdo estatica do fenomeno
estudado, sem oferecer tendéncias ou indicativos de possiveis mudancas estruturais; e
(iv) ndo permite captar emogdes, criticas ou sugestdes dos respondentes (GIL, 2002).
Entretanto, segundo Gil (2002), considerando as vantagens e desvantagens, o

procedimento de levantamento ¢ mais indicado para estudos descritivos.
3.3 Base de dados

A base de dados utilizada nesta pesquisa foram questionarios aplicados. Foram
aplicados 208 questionarios a estudantes e pais/ responsaveis, escolhidos por
amostragem aleatoria e provenientes de nove escolas, escolhidas conforme a média

do indice do Ideb dos anos de 2005 e 2007, sendo seis no municipio de Ribeirdo
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Preto e trés em Sorocaba. O subitem seguinte traz uma discuss@o acerca dos indices
adotados pelo governo brasileiro e sua construgdo, para em seguida detalhar
informag¢des sobre os instrumentos de coleta, populagdo e amostra, procedimento

empirico e o plano de analise de dados.
34 Sistema Nacional de Avaliacio da Educacao Basica (Saeb)

Seguindo as reformas dos sistemas de ensino que estavam se instalando em
diferentes paises, o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb) foi
criado em meados da década de 1980, tendo como respaldo legal a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, que colocou a responsabilidade da avaliacdo do
rendimento escolar em nivel nacional na Unido (SANTOS, 2002; INEP, 2002).

Apesar de ja na reforma dos anos 1930 haver esbogos de pesquisa e de
planejamento educacional, a implantacio do Saeb se deveu as perspectivas
economicista e tecnicista no tratamento da avaliagdo educacional, ao lado do
questionamento académico e social da qualidade do ensino e da reivindica¢do de
descentralizagdo (COELHO, 2008). Bonamino ¢ Franco (1999) enfatizam que as
discussodes sobre as reformas entraram no debate junto ao Banco Mundial e a setores
empresariais ¢ afirmam que a interferéncia do Banco Mundial tem a marca da
insensibilidade em relacdo a temas pedagogicos e ao reducionismo implicito nas
diretivas educacionais, como a ndo consideracdo da dimensao social da cidadania.

A origem do Saeb esta relacionada ao Interesse do MEC em implementar um
sistema mais amplo de avaliacdo da educacdo e as demandas do Banco Mundial,
referentes a necessidade de criagdo de um sistema de avaliagdo do impacto do Projeto
Nordeste, segmento educagdo, no ambito do VI Acordo MEC/ Banco Internacional
de Reconstrugdo e Desenvolvimento (Bird). Em 1998 ocorreu a aplicagdo-piloto do
Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Publico de 1° Grau (Saep), sendo que em
1990 foi implantado o primeiro ciclo do Saeb (COELHO, 2008; BONAMINO;
FRANCO, 1999).
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Além do exame por amostragem, Saeb, em 2005 foi introduzida a Prova Brasil,

para avaliar o desempenho de cada unidade escolar em duas disciplinas: lingua

portuguesa e matematica (INEP, 2003; 2006b). Ja o Indice de Desenvolvimento da

Educacdo Basica (Ideb) foi criado em 2007 para monitorar o andamento das politicas

publicas, que funciona pela andlise combinada do desempenho dos alunos nos

exames Prova Brasil e Saeb e das taxas de aprovagdo de cada escola. De acordo com

Coelho (2008), o centro da discussdo gira em torno da crise de ineficacia do sistema

educacional, que avalia o desempenho das escolas e dos professores, através dos

resultados aferidos pelo Saeb, os quais se t€ém apresentado insatisfatorios quanto ao

desempenho dos alunos. As caracteristicas da Prova Brasil ¢ do Saeb sio

apresentadas no Quadro 7.

Prova Brasil

Saeb

A prova foi criada em 2005.

A primeira aplicagdo ocorreu em 1990.

Sua primeira edi¢do foi em 2005, e em
2007 houve nova aplicagio.

E aplicado de dois em dois anos. A
ultima edi¢do foi em 2007 houve nova
prova.

A Prova Brasil avalia as habilidades em
Lingua Portuguesa (foco em leitura) e
Matematica (foco na resolugdo de
problemas)

Alunos fazem prova de Lingua
Portuguesa  (foco em leitura) e
Matematica (foco na resolugdo de
problemas)

Avalia apenas estudantes de ensino

fundamental, de 4° e 8" séries.

Avalia estudantes de 4* e 8 séries do
ensino fundamental e também estudantes
do 3° ano do ensino médio.

A Prova Brasil avalia as escolas publicas
localizadas em area urbana.

Avalia alunos da rede publica e da rede
privada, de escolas localizadas nas areas
urbana e rural.

A avaliagdo é quase universal: todos os
estudantes das séries avaliadas, de todas
as escolas publicas urbanas do Brasil com
mais de 20 alunos na série, devem fazer a
prova.

A avaliagdo é amostral, ou seja, apenas
parte dos estudantes brasileiros das séries
avaliadas participam da prova.
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Por ser universal, expande o alcance dos | Por ser amostral, oferece resultados de
resultados oferecidos pelo Saeb. Como | desempenho apenas para o Brasil, regides
resultado, fornece as médias de | e unidades da Federagdo.

desempenho para o Brasil, regides e
unidades da Federac@o, para cada um dos
municipios e escolas participantes.

Fonte: Ministério da Educacéo (2010)
Quadro 7: Caracteristicas da Prova Brasil e do Sistema Nacional de Avaliagao da Educacao Basica
(Saeb)

35 O indice de Desenvolvimento da Educaciio Basica (Ideb)

O Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) ¢ um indicador que
visa aliar dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educagédo: fluxo
escolar e médias de desempenho nas avaliagdes. O indice combina informagdes de
desempenho em exames padronizados (Prova Brasil e Saeb) — obtidos pelos
estudantes ao final das etapas de ensino (4* e 8" séries do ensino fundamental e 3*
série do ensino médio) — com informagdes sobre aprovagdo, obtidas por meio do
censo escolar. A atual politica de educacional estd fundamentada na evolugdo do
Ideb, a partir desse indice e das demais informagdes apuradas nas provas (MEC,

2007; 2009a; 2009b). O Ideb pode ser interpretado conforme o Quadro 8.

Para uma escola A cuja média padronizada da Prova Brasil, 4° série, é 5,0 e o
tempo médio de conclusdo de cada série é de 2 anos, a rede/ escola terd o Ideb igual
a 5,0 multiplicado por 1/2, ou seja, Ideb = 2,5.

Ja uma escola B com média padronizada da Prova Brasil, 4° série, igual a 5,0

e tempo médio para conclusdo igual a 1 ano, tera Ideb = 5,0.

Fonte: Adaptado de Inep (2010)
Quadro 8: Interpretagdo do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb)
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3.6 O calculo do Ideb

A forma geral para o calculo de Ideb’” é dada por (1):

IDEB=N ,P,; 0<N, <10;< P, <1,0<IDEB; <10 (1)

Ji?

Em que:
i=ano do exame (Saeb e Prova Brasil) e do Censo Escolar;

N, = média da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, padronizada para

um indicador entre 0 ¢ 10, dos alunos da unidade j, obtida em determinada edigdo do
exame realizado ao final da etapa de ensino;

P, = indicador de rendimento baseado na taxa de aprovagdo da etapa de ensino dos

i
alunos da unidade j.

Em (1), a média de proficiéncia padronizada dos estudantes da unidade j, N, €
obtida a partir das proficiéncias médias em Lingua Portuguesa ¢ Matematica dos
estudantes submetidos a determinada edigdo do exame realizado ao final da etapa
educacional considerada (Prova Brasil ou Saeb). A proficiéncia média é padronizada

para estar entre zero e dez, de modo que 0 < Ideb < 10. N, € obtida de acordo com
).

a

; n% =
Jji P AT ge _ge

sup inf

b, mat o _ga
_hytn 7S/V_Smr

N 10 )

Em que:
% = proficiéncia na disciplina o, obtida pela unidade j, no ano i, padronizada para
valores entre 0 e 10;
o = disciplina (Matematica ou Lingua Portuguesa)
“ = proficiéncia média (em Lingua Portuguesa ou Matematica), ndo padronizada,
dos alunos da unidade j obtida no exame do ano i;

S = limite inferior da média de proficiéncia (Lingua Portuguesa ou Matematica) do
Saeb 1997;

7 Para mais detalhes sobre o cilculo do Ideb consultar a Nota Técnica nl, disponivel em:
<http://www.inep.gov.br/download/Ideb/Nota_Tecnica_n1_concepcaoldeb.pdf>

69 - Escola e familia além dos dados demograficos



S¢ = limite superior da média de proficiéncia (Lingua Portuguesa ou Matemética) do
Saeb 1997.

3.7 Instrumentos de coleta

O instrumento de coleta adotado foi o questionario. Ruiz (1996) destaca a
vantagem de utilizar questionarios, pois o respondente deixa a resposta escrita,
podem ser aplicados simultaneamente a um grande nimero de informantes, além da
possibilidade de anonimato. Entretanto, Malhotra (2004) comenta que ndo ha
principios cientificos que garantam um questiondrio 6timo ou ideal, mas cabe ao
pesquisador buscar minimizar os erros o cansaco dos respondentes. A Figura 2
apresenta o modelo simplificado do processo de resposta aos questionarios.

Os instrumentos foram criados especificamente para cada grupo de
respondente: estudantes e pais/ responsaveis. Quanto a tipologia, ambos sio

preponderantemente compostos por questdes fechadas em escala Likert.

/\/\/\

Compreensao Busca de Julgamento e Relato de
da questao informacdes estimacdo resposta
A3

Fonte: Groves et al (2009, p. 218, tradugéo nossa)
Figura 2: Modelo simplificado do processo de resposta ao questionario

Faz-se uma apresentagdo do estudo ao respondente, informando sobre o que
trata, quais os usos pretendidos, a garantia de anonimato dos respondentes, além de
agradecer pela colaboragdo (HAIR et al, 2003).

Para a adogdo de escalas Likert seguiu-se as consideragdes de Allen e Seaman

(2007), Gob, McCollin e Ramalhoto (2007), Pell (2005), Kulas e Stachowski (2009)
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e Jamielsen (2004)°® e adotou-se questdes com respostas em cinco categorias, o que
inclui uma categoria de elemento central, que representa a posi¢do neutra. Outro
elemento presente no questionario € o item “ndo se aplica”. Esse item permite que o
respondente ndo se manifeste, caso sinta que ndo sabe responder ou que a questao nao
diz respeito a sua realidade. Isso evita que as pessoas sintam-se desconfortaveis em
optar por fazer uma escolha para o questiondrio que ndo diz respeito a sua pratica
cotidiana, além de tornar os dados mais proximos da realidade.

Foram apresentadas duas categorias de respostas: (i) “Nunca”, “Raramente”,
“As vezes”, “Freqiientemente”, “Sempre” e o item adicional “Nzo sei responder ou
ndo se aplica ao meu caso”; e (ii) “Discordo completamente”, “Propenso a
discordar”, “Neutro”, “Propenso a concordar”, “Concordo completamente” e também
o item adicional “Nao sei responder ou ndo se aplica a0 meu caso”.

As questdes foram adaptadas a partir de escalas, questionarios e conclusdes dos
estudos de Chechia e Andrade (2005); Chechia (2009); Cia, Pamplim e Del Prette
(2008); Borges (2004); Piotto (2008); Nogueira e Nogueira (2002); e no questionario
do Inep (2010) para a Prova Brasil. Além disso, foram feitas entrevistas com
professores doutores da area da educagdo, com estudantes e pais/ responsaveis.

Decidiu-se solicitar, especificamente no questionario de pais/ responsaveis, a
assinatura do respondente. Estas assinaturas foram entregues pelos pais/ responsaveis
destacadas do questionario e em separado, seu uso tem o objetivo de servir como
medida de controle, ja que pais/ responsaveis manifestariam suas respostas por meio
dos questionarios enviados pelos estudantes, como serd mais bem explicado no item
3.6, procedimento empirico.

Apoés aprofundamento na literatura e entrevistas com especialistas na drea,
elaborou-se um questionario-piloto, aplicado junto a estudantes e pais/ responsaveis.
Em seguida foram feitas algumas corregdo/ ajustes para melhor compreensdo de

alguns itens do questionario. Finalmente, apresentou-se o questionario a Professores

% Para uma alternativa a escalas ordinais, ver HODGE, D. R.; GILLESPIE, D. Phrase completions an alternative to
Likert scales.Social Worker Research, v. 27, n. 1, p. 45-54, mar. 2003.

> Questionarios disponiveis no sitio do INEP
<http://provabrasil.inep.gov.br/index.php?option=com_wrapper&Iltemid=148>
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Doutores em Educagdo, a partir de que foram feitos novos ajustes. Tomou-se o
cuidado de apresentar algumas questdes apenas no final do questionario, como renda
familiar, escolaridade e o questionamento se o respondente trabalha atualmente,
conforme sugerem Malhotra (2004) e Tagliacarne (1976). A construgdo do
instrumento de coleta observou o que sugerem os trabalhos de Malhotra (2004); Gil
(2002); Marconi e Lakatos (2001); Groves et al (2009); Hair et al (2003); Padua

(2007); e seguiu as etapas apresentadas no Quadro 9%

Etapas Procedimentos

Etapa 1 Revisdo bibliogrdfica

Etapa 2 Conversa com especialistas
Etapa 3 Defini¢do das dimensées e afirmativas
Etapa 4 Organizagdo das questoes e montagem do questiondrio-piloto

Etapa 5 Aplicagdo-teste

Etapa 6 Ajustes

Etapa 7 Apresentagdo a especialistas

Etapa 8 Ajustes e aprovagdo

Fonte: Elaborado com base em Malhotra (2004); Hair et al (2003); Padua (2007); Gil (2002);
Marconi e Lakatos (2001)
Quadro 9: Etapas da construgdo do questionario

3.8 Populacio e amostra

A pesquisa foi aplicada em escolas do ensino fundamental de Ribeirdo Preto e
Sorocaba, estado de Sdo Paulo. A escolha destes municipios decorre do fato de
apresentarem, segundo dados do IBGE (2007b) e Inep (2006a), caracteristicas
similares quanto ao numero de escolas e de matriculas no ensino fundamental,

numero de habitantes, além do Produto Interno Bruto (PIB), no entanto encontram-se

© Ambos os questiondrios constam no APENDICE A e B.
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em diferentes regides do estado, permitindo uma melhor analise comparativa,

conforme Mapa 1.

"o Lonarina,

Fonte: Adaptado de Google Maps
Mapa 1: Localizagdo de Ribeirdo Preto e Sorocaba no estado de Sao Paulo

Outro fator relevante para a escolha dos municipios € que ndo seguem a mesma
politica educacional. O municipio de Sorocaba, desde 2005, passou a implementar
acdes para a certificacdo de Cidade Educadora, um modelo de estdo indicado pela
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) que
envolve mais de 900 agdes a serem estabelecidas no planejamento estratégico
municipal. A metodologia abrange trés dimensdes: aprender na cidade; aprender com
a cidade; e aprender a cidade. Os principais programas educacionais adotados
atualmente pelo municipio de Sorocaba sdo: a) Atribuicdo e escolha de vagas na
Educacdo - 2010; b) Centro de Referéncia em Educagdo; ¢) Clube da Escola; d)
Custeio de transporte de estudantes; e) Escola em Periodo Integral - Oficina do Saber;
f) Este Livro é Meu; g) Feira de Profissdes; h) Programa Amigos do Zippy; i)
Programa Escola Cidad3; j) Programa Escola Saudavel; k) Programa Pedagogia
Empreendedora; 1) Programa SGI - Sistema de Gestdo Integrado; m) Projeto
Educagdo Comunitaria; n) Projeto Identidade Cidada; o) Projeto Laboratério de
Informatica; p) Projeto Ler é Prazer; q) Projeto Musicalizagdo nas Escolas; e r)
Projeto Sabe Tudo (SOROCABA, 2010).

O municipio de Ribeirdo passa por recentes alteragdes na politica educacional.

Os principais projetos educacionais vigentes no municipio sdo: a) Projeto crianga; b)
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Projeto entre na roda; c) Ribeirdo das Letras; d) Projeto historias da gente; e) Projeto
informatica na educagdo; f) A opcdo por analisar os resultados do Ensino
Fundamental; g) Projeto informatica na educacio; e Projeto Algar (RIBEIRAO
PRETO, 2010).

A opgdo por escolas da rede municipal decorre do fato de, desde que a Lei n.°
9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 20 de dezembro
de 1996, a responsabilidade pelo Ensino Fundamental estar a cargo dos municipios.
Deve-se ainda ressaltar que o municipio € o ente federativo mais proximo da
comunidade e, portanto, suas politicas tém impacto social percebido mais
rapidamente.

A populagdo da pesquisa ¢ constituida por pais/ responsaveis e estudantes da
8.% Série (9.° Ano) de nove escolas do Ensino Fundamental da rede publica municipal
de Ribeirdo Preto e Sorocaba. Tomou-se o cuidado de considerar o que Alves (2007)
conclui quanto a caracteristica unica de cada unidade escolar e decidiu-se adotar uma
composi¢do de métodos de amostragem ndo-probabilisticos e probabilisticos. Dessa
formal, o presente estudo ndo € generalizavel aos municipios em analise, mas apenas
pode inferir conclusdes sobre as escolas participantes da analise. Hair et al (2003) e
Hair et al (2005) advertem que quando se pretende realizar um estudo generalizdvel a
toda populacdo, o processo de escolha da amostra representa uma das principais
etapas da pesquisa quantitativa, pois pode comprometer as analises e os resultados em
funcdo da existéncia de viés. A escolha de métodos ndo-probabilisticos se deveu a
grande diversidade de realidades presentes nas realidades escolares, fato que
dificultou o estabelecimento de caracteristicas comuns para servirem de base na
defini¢do do tamanho da amostra.

Assim, na primeira etapa de selecdo da amostra adotou-se a amostragem nao-
probabilistica intencional, que consiste em selecionar para a pesquisa elementos
segundo um critério predeterminado pelo pesquisador. As escolas foram escolhidas
segundo os indices do Ideb: alto, intermediario e baixo. No caso de Ribeirdo Preto

foram escolhidas seis escolas: duas escolas de cada tipo de Ideb. O objetivo ¢
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comparar as proposi¢cdes de pesquisa também para escolas com mesmo indice para
depois comparar escolas com indices diferentes.

Em Sorocaba foram selecionadas trés escolas, uma de cada tipo de Ideb.
Importante notar que no caso de Sorocaba, as escolas de Ideb baixo e intermediario
apresentam indices semelhantes, conforme a Tabela 1.

Tabela 1 - Ideb das escolas selecionadas para o estudo

Escolas  Tipo de Ideb Ideb
Ribeirdo Preto Sorocaba
2005 2007  Meédiapgps.o7y 2005 2007  Médiagpgos.o7)

EEFM 1 Alto 4.9 5.3 5.1

EEFM 2 Alto 4.8 5.0 4.9

EEFM 3 Intermediario 3.7 4.6 4.2

EEFM 4 Intermediario 4.1 4.2 4.2

EEFM 5 Baixo 33 3.8 3.6

EEFM 6 Baixo 2.4 3.8 3.1

EEFM 7 Alto 5.6 5.0 5.3
EEFM 8 Intermediario 4.7 4.9 4.8
EEFM 9 Baixo 4.9 4.1 4.5

Fonte: Elaborado com base em Inep (2005; 2007)

Na segunda etapa do processo de amostragem, aplicou-se a técnica de
amostragem probabilistica aleatoria, que consiste em selecionar elementos para
participar da pesquisa de modo que qualquer elemento da populagdo tenha a mesma
probabilidade de ser escolhido.

Com relagdo a amostra, primeiramente definiu-se que a técnica de analise de
dados seria a estatistica ndo-paramétrica, a partir de entdo definiu-se a quantidade de
questionarios necessarios para a realizagdo das andlises. Para andlises ndo-
paramétricas, o numero minimo de elementos é de oito elementos. Como a
metodologia inclui o envio de questionarios a pais/ responsaveis, optou-se por aplicar
24 (vinte e quatro) questionarios por escola. Assim, estabeleceu-se que a amostra
seria composta por 216 (duzentos e dezesseis) respondentes, mas o minimo

necessario seria de 72 (setenta e dois) respondentes.
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Dos 216 (duzentos e dezesseis) questionarios almejados, conseguiu-se aplicar
efetivamente 208, sendo 148 em Ribeirdo Preto e 60 em Sorocaba. O processo foi
composto por um sorteio aleatorio, a partir dos niimeros de chamada dos estudantes,
de modo que todos tinham a mesma chance de ser selecionado para participar da
pesquisa. Seis estudantes sorteados, ou seja, cerca de 3% dos casos, preferiram nio
participar do estudo. Para esses casos, foram feitos novos sorteios, bem como para os
casos em que o(a) estudante sorteado(a) ndo estava presente na sala de aula. Uma

sintese do processo de amostragem & apresentado no Quadro 10.

Atividades Etapa 1 Etapa 2

Escolas publicas de ensino

Populagao

fundamental com 8.* Série

Estudantes de 8.% Série

Tipos de amostragem

Nao-probabilistica intencional

Probabilistica aleatoria

Critério de sele¢do da
amostra

Média de Idebpgos; 2007) alta,
intermediaria e baixa

Sorteio de respondentes em
cada sala de aula (Software
Excel)

Abordagens

Sensibiliza¢do de Secretarias de
Educagio e dire¢do das escolas

Sensibilizagao de

Professores e estudantes

Metodologia de analise

Estatistica descritiva e ndo-

de dados paramétrica
Critério de determinacao Ajustado a metodologia nao-
do tamanho da amostra paramétrica

208 estudantes e pais/

Tamanho da amostra

9 escolas (6 em Ribeirdo Preto e
3 em Sorocaba)

responsaveis, sendo 197 e
152 validos, respectivamente

Fonte: Elaboragdo propria

Quadro 10: Resumo do processo de amostragem

3.9

Procedimento empirico

A parte empirica do estudo foi dividida em trés etapas: criagdo de instrumento

de pesquisa, ja discutida no item 3.4; coleta; e analise dos dados. A coleta de dados
foi procedida pelo autor. O procedimento basico consistiu em elaborar uma média do
Ideb de 2005 e 2007 das escolas que possuem a 8. série (9.° Ano) do Ensino
Fundamental nos municipios em analise a partir dos dados disponibilizados pelo

Inep/MEC. Apds solicitagdo, via Oficio, solicitando apoio aos 6rgdos municipais de
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gestdo do sistema educacional, entrou-se em contato diretamente com a direcdo das
escolas selecionadas para a pesquisa e junto as familias por meio dos estudantes.

A aplicagdo do questionario junto aos estudantes ocorreu nas proprias escolas,
em data agendada com a dire¢do e em local separado da sala de aula, sem a
participagdo de professores da escola. No momento agendado com a dire¢do da
escola, o procedimento consistiu em sensibilizar os professores sobre a pesquisa e
solicitar um espago durante a aula para explicar para os estudantes sobre o que tratava
a pesquisa. Apods a explicagdo aos estudantes, realizou-se o sorteio com o software
Excel®, a partir da informagio de quantos estudantes havia em cada sala de aula. Em
seguida, os estudantes sorteados foram questionados se gostariam de participar da
pesquisa e entdo foi solicitado aos docentes a liberagdo dos estudantes para sairem da
sala de aula a fim de responderem ao questionario. O tempo de resposta variou entre
15 e 20 minutos, em conformidade com o que Padua (2004) recomenda.

Com relag@o aos pais/ responsaveis, a estratégia foi enviar o questiondrio por
meio dos proprios estudantes. Para ndo haver identifica¢do dos questionarios com os
nomes dos respondentes, o questionario de cada estudante recebeu 0 mesmo nimero
do questionario enviado aos respectivos pais/ responsaveis. Apos responderem seus
questionarios, os estudantes receberam o questionario a ser respondido pelos pais/
responsaveis. Essa metodologia visa evitar que estudantes e pais/ responsaveis
respondessem o questiondrio juntos, o que aumentaria a possibilidade de respostas
combinadas.

O proximo passo foi agendar um dia com os estudantes para que trouxessem os
questionarios dos pais/ responsaveis respondidos de volta e a coleta fosse realizada.
Os pais/ responsaveis deveriam ainda assinar e destacar do questiondrio suas

assinaturas. Dos 216 questionarios previstos, 208 foram efetivamente aplicados,

5! Por meio da ferramenta ‘Geragdo de nimero aleatorio’ que segue o seguinte caminho no software Excel:
Menu Ferramentas, Analise de dados (em alguns casos ¢ necessario ativar esse comendo por meio do
caminho Menu Ferramentas, Suplementos..., habilitar o item Ferramentas de analise), Geragdo de numero
aleatorio. Crie uma tabela com uma coluna com numero de ordem, uma coluna com as probabilidades de
ocorréncia de cada item e siga 0s passos que o sofiware sugere.

77 - Escola e familia além dos dados demograficos



sendo que destes 197 foram considerados validos para estudantes e 152 considerados
validos para pais/ responsaveis, conforme apresentado na Tabela 2.

Em trés casos houve diferenca entre o nimero amostral previsto e o efetuado.
Na escola 6 (seis), a turma da tarde era composta por 16 (dezesseis) estudantes,
destes 12 (doze) deveriam ser sorteados. Entretanto, para evitar que os quatro
estudantes presentes se sentissem a margem do processo em curso, decidiu-se por
aplicar o questiondrio a todos os presentes e, posteriormente, decidiu-se manter as
respostas de todos. Na escola 7 (sete), apds o sorteio de um estudante que ndo estava
presente, dois estudantes se ofereceram para participar do estudo, o que foi aceito. E
0 caso que mais se distanciou na previsao, o caso da escola 9 (nove), em que o estudo
foi aplicado a apenas 10 (dez) estudantes. Isso se deveu a motivos de for¢ca maior,
proprios do cotidiano das escolas, o que impediu que o estudo fosse aplicado como

previsto, porém, o numero de questionarios coletados foi adequado as exigéncias

metodologicas.
Tabela 2 — Distribui¢do amostral por escola
Turmas — manha Turmas — tarde Total
A B C A B C
EMEF 1 6 6 12 24
EMEF 2 4 4 4 6 6 24
EMEEF 3 6 6 12 24
EMEF 4 6 6 12 24
EMEF 5 6 6 6 6 24
EMEF 6 6 6 16 28
EMEF 7 10 8 8 26
EMEF 8 8 8 8 24
EMEF 9 10 10
Total 208

Fonte: Elaboragdo propria

O terceiro momento da andlise empirica diz respeito as andlises efetuadas,

segundo o seguinte plano de analise de dados.
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3.10  Plano de analises

Inicialmente apresenta-se um panorama geral da amostra, a fim de caracterizar
o perfil das familias e estudantes respondentes ao estudo. Em seguida sdo aplicadas
analises baseadas em técnicas ndo-paramétricas, as quais ndo fazem suposi¢oes
numerosas ou restringentes sobre a populagdo da qual os dados sdo extraidos para
testar as hipéteses de pesquisa. Siegel e Castellan Jr (2008) afirmam que a adogdo de
técnicas ndo-paramétricas permite conclusdes que requerem menos qualificagdes nas
pesquisas comportamentais.

Geralmente, o procedimento cientifico com uso da estatistica nas ciéncias do
comportamento ¢ conduzido de forma a testar hipdteses, que surgem a partir das
teorias do comportamento. Os passos adotados para chegar a conclusdes sdo baseados
em métodos possiveis de replicagdo segundo a seguinte seqiiéncia: (i)
estabelecimento de hipétese nula (Hy) e sua alternativa (H,); (ii) escolha do método
estatistico adequado as condi¢des de pesquisa; (iii) especificagdo do nivel de
significancia («) e do tamanho para a amostra (N); (iv) estabelecimento da
distribuicdo amostral do teste estatistico sob a suposi¢do de que Hy é verdadeira; (v)
com base em (i), (iii) e (iv), defini¢do da regido de rejeicdo para o teste estatistico; e
finalmente (vi) coleta de dados da amostra e calculo da estatistica do teste para
decidir, se o resultado do teste esta dentro ou fora da regido de rejeigdo, se hipotese
nula (Hy) sera aceita ou rejeitada (SIEGEL; CASTELLAN JR., 2008).

Siegel e Castellan Jr. (2008, p. 28) afirmam que “O primeiro passo no
procedimento de tomada de decisdo é estabelecer a hipdtese nula (Hy). A hipotese
nula € a hipotese de “ndo-efeito” e € usualmente formulada com o propoésito de ser
rejeitada [...] Se ela é rejeitada, a hipotese alternativa (H;) € confirmada”.

O teste de Mann-Whitney foi escolhido para testar se os pares de escolas com
mesma média de Idebgos; 2007) se posicionam de forma semelhante e para a tomada de
decisdo sobre as hipoteses das escolas com Ideb diferentes. O teste de Mann-Whitney
¢ um dos testes ndo-paramétricos mais poderosos, sendo uma alternativa muito Util

para o teste paramétrico ¢ quando o pesquisador desejar evitar as suposi¢oes do teste
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t. O teste ¢ aplicado para testar se duas amostras independentes foram extraidas de
populagdes com a mesma distribuicdo, ou seja, populacdes que seguem um
comportamento similar. Este teste pode ser aplicado de modo bilateral e unilateral.
Utilizou-se o teste bilateral, que ¢é sensivel a qualquer tipo de diferenga nas
distribui¢des das quais as duas amostras foram extraidas (em tendéncia central, em
dispersdo, em assimetria, etc.). Um desvio suficientemente grande entre as
distribuicdes acumuladas ¢ uma evidéncia para rejeitar Hy (SIEGEL; CASTELLAN
JR., 2008).

Para todas as analises, adota-se o (Alfa) de 0,05. Assim, a probabilidade de se
rejeitar Hy quando Hy é de fato verdadeira é de 5 %. E o que se chama de Erro do
Tipo I. O tamanho da amostra por escola variou de 10 (dez) a 28 (vinte e oito)
respondentes, sendo que o total da amostra considerando todas as escolas foi de 208

elementos, conforme apresenta a Tabela 2.

o o Nivel de Regido de rejeicao
Proposigdes Teste estatistico significancia p/ teste estat.
Adotado
Prop. 1
Prop. 2
Prop. 3
Prop. 4
Prop. 5 Mann-Whitney para duas amostras A =005 <0,05 significa que
Prop. 6 independentes, teste bilateral ’ se rejeita Hy
Prop. 7
Prop. 8
Prop. 9
Prop. 10

Fonte: Elaborado com base em Siegel e Castellan Jr. (2008)
Quadro 11: Testes estatisticos aplicados a cada proposigdo de pesquisa

A seguir sdo apresentados os resultados e discussdes das andlises realizadas,

segundo a metodologia adotada.

Esta se¢do apresentou os principais direcionamentos utilizados na pesquisa,

desde a busca de explica¢do da realidade pela ciéncia, passando por consideragoes
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sobre as ideologias que influenciam a construgdo dessa realidade cientifica, até o

detalhamento metodologico aplicado em cada fase da pesquisa.

Fonte: Elaboragao propria
Quadro 12: Resumo do Capitulo 3 Metodologia
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Capitulo 4

4 Resultados e Discussoes



s resultados e discussdes estdo divididos em dois momentos.

Inicialmente, apresenta-se uma caracteriza¢do da amostra para os

dois municipios com base em seis aspectos. Em seguida,

realizam-se os testes para verificar se ha diferengas nos
posicionamentos de estudantes e pais/ responsaveis, conforme as dez proposig¢des de
pesquisa. Estes resultados, por sua vez, estdo divididos em dois momentos: primeiro,
apresentam-se as comparagdes entre os posicionamentos de estudantes de escolas
com Ideb semelhante. Nesta fase sdo feitas nove analises: comparam-se o0s
posicionamentos dos estudantes de escolas com Ideb alto para as dimensdes de
pesquisa 1, 2 e 3, destacando as diferencas de posicionamentos, quando existem; em
seguida comparam-se os posicionamentos dos estudantes de escolas com Ideb
intermedidrio para as mesmas dimensdes, novamente, analisando as diferengas se
existirem; e, finalmente, replica-se essa andlise para os posicionamentos de
estudantes das escolas com Ideb baixo. Esta comparacdo ¢é feita apenas para dados de
Ribeirdo Preto. O outro momento diz respeito a comparagdes entre o0s
posicionamentos de estudantes de escolas com Ideb alto versus posicionamento de
estudantes de escolas com Ideb baixo. Nesta fase sdo feitas mais nove analises: cinco
para respostas de estudantes e quatro para respostas de pais/ responsaveis. Ao final de
cada grupo de analise apresenta-se uma sintese dos resultados parciais. Um item

adicional conclui fazendo a discusséo tedrica dos resultados.
4.1 Perfil da amostra

A caracterizagdo da amostra abrange a apresentagdo de seis aspectos da
amostra: (1) tipo de escola (publica ou privada); (2) reprovagado; (3) perspectiva pos-
Ensino Fundamental, (4) respondente; (5) escolaridade dos pais/ responsaveis; e (6)
renda aproximada da familia. Cabe enfatizar que esta amostra ndo ¢ representativa
dos municipios. E uma amostra valida para conclusdes especificas das salas de aula
abrangidas pelo estudo, fundamentada em andlises ndo-paramétricas, metodologia

adequada para dados de dificil acesso.

83 - Escola e familia além dos dados demograficos



O perfil da amostra com relagdo ao aspecto (1), fipo de escola freqiientada
pelos respondentes, apresenta uma grande maioria de estudantes que sempre
estudarem em escolas publicas, com percentuais variando entre 76.9 a 100 %,

conforme os Graficos 1 ¢ 2.

Ideb Alto Ideb Intermediario Ideb Baixo

[ @Apenas em escola publicaBEM escola piiblica e particular _0JApenas em escola particular (até vir para esta escola) |

Fonte: Elaboragdo propria
Grafico 1: Percentual de respondentes por tipo de escola e por Ideb em Ribeirdo Preto

Ideb Alto Ideb Intermediario Ideb Baixo

[BApenas em escola publica MEm escola publica e particular O Apenas em escola particular (até vir para esta escola) |

Fonte: Elaboragdo propria
Grafico 2: Percentual de respondentes por tipo de escola e por Ideb em Sorocaba
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Percebe-se que em escolas com Ideb alto, o indice de estudantes que ja

passaram por escolas particulares ¢ um maior, em ambos 0s municipios.

Ideb Alto Ideb Intermediario Ideb Baixo

Reprovagao

[ @Nunca_ mSim, penas umavez _ OSim, duas vezes ou mais

Fonte: Elaboragdo propria
Grafico 3: Percentual de reprovagio por Ideb em Ribeirdo Preto

Ideb Alto Ideb Intermediario Ideb Baixo

Reprovagao

[[@Nunca_mSim, penas uma vez _OSim, duas vezes ou mais

Fonte: Elaboragdo propria
Gréfico 4: Percentual de reprovacdo por Ideb em Sorocaba
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Quanto ao aspecto (2), reprovagdo, os Graficos 3 e 4 destacam os percentuais
de estudantes sem reprovagdo em Ribeirdo Preto e Sorocaba, respectivamente. Em
ambos os municipios, observa-se que quanto maior a média de Ideb(ps; 2007) das
escolas, maior o percentual de estudantes sem reprovagdo. Isso ocorre devido a
constru¢do do Ideb considerar, entre outras varidveis, a taxa de reprovagdo escolar,
conforme discutido na se¢do 3.3.3.

Quanto ao aspecto (3), perspectiva pos-Ensino Fundamental, chamou a atengio
o grande percentual de estudantes que pretende Continuar estudando e trabalhar ou
Apenas trabalhar. Para todos os perfis de Ideb, observou-se essa tendéncia,
especialmente nas escolas com média de Idebagos; 2007) baixa, em que esse percentual
variou de 75 a 80% dos respondentes, conforme destacado nos Graficos 5 e 6,

respectivamente referentes a Ribeirdo Preto e Sorocaba.

Apenas conutinuar estudando  Continuar estudando e trabalhar Apenas trabalhar Ainda néo sei

‘.Parsp.,, Ensi Ideb Alto @/ ivas pos-E Ideb igrio O ivas pos-Ensir Ideb Baixo

Fonte: Elaboragdo propria
Gréfico 5: Percentual de perspectivas pos-Ensino Fundamental por Ideb em Ribeirdo Preto

Outro fato que merece destaque ¢ o grande percentual de estudantes das escolas
de Sorocaba que declararam pretender Apenas trabalhar apés o término do Ensino
Fundamental. 57,7 % (cinqlienta e sete virgula sete por cento) dos estudantes da

escola com Ideb alto e 66,7 % (sessenta e seis virgula sete por cento) dos estudantes
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da escola de Ideb intermediario declararam desejar Apenas trabalhar apés o Ensino

Fundamental.

0.0
Apenas conutinuar estudando  Continuar estudando e trabalhar Apenas trabalhar Ainda nao sei

‘ @Persp. pos-Ensino Fundamental Ideb Alto B Persp. pos-Ensi Ideb DOPersp. pos-Ensi Ideb Baixo

Fonte: Elaboragdo propria
Grafico 6: Percentual de perspectivas pos-Ensino Fundamental por Ideb em Sorocaba

Ideb Alto Ideb Intermediério Ideb Baixo

Respondente

BMae BPai OOutro

Fonte: Elaboragdo propria
Gréfico 7: Respondente por Ideb em Ribeirdo Preto
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O aspecto (4), respondente, apresentou freqiiéncia significativamente maior de
interagdo com as maes do que os pais, conforme os Graficos 7 ¢ 8. O menor
percentual de maes respondentes 67,5 % (sessenta e sete virgula cinco por cento) foi
observado em escolas com menor média de Ideb 2005 2007 Em média, o percentual de
maes respondentes ¢ de cera de 80%, mas ha um caso em que 100% das respondentes

foram maes.

Ideb Alto Ideb Intermediario Ideb Baixo

Respondente

BOMae BPai DOOutro

Fonte: Elaboragdo propria
Grafico 8: Respondente por Ideb em Sorocaba

Com relagdo ao aspecto (5), escolaridade dos pais/ responsaveis, a amostra é
composta por pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb xgos; 2007)
baixa com baixo percentual com nivel superior. Além disso, apesar de em todos os
tipos de Ideb se observar varias escolaridades, a maior concentragdo gira em torno do
Nivel Médio, com cerca de 40 a 50% dos casos em cada tipo de Ideb. Também
merecem destaque os percentuais observados na escola com média de Idebgos: 2007)
alta em Sorocaba, em que se observa grande heterogeneidade de escolaridades, tanto
para os respondentes quanto para os parceiros ¢ ainda os altos percentuais de Ensino
Fundamental incompleto observados nas escolas com média de Ideb s, 2007) baixa.

Os dados sio apresentados nos APENDICES C e D.
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Quanto ao ultimo aspecto analisado (6), renda aproximada da familia, percebe-
se na amostra analisada que a renda das familias de escolas com médias de Ideb s,
2007) baixa sdo menores comparadas as rendas das familias de escolas com média de

Ideb 2005, 2007) alta e intermedidria, como apresentado no APENDICE E.
4.2 Analise entre escolas com mesma média de Ideb0s; 2007)

Esta analise diz respeito a Proposicdo de pesquisa 1 a qual sustenta que
“Escolas com médias de Ideb00s; 2007) semelhantes se posicionam de modo diferente
quanto a trés dimensdes do estudo: (1) participagdo dos pais/ responsaveis na vida
escolar dos estudantes; (2) conhecimento dos pais/ responsaveis da realidade
escolar; e (3) dedicagdo as atividades escolares”. Esta hipdtese de diferenca de
comportamento estd fundamentada na tese defendida por varios trabalhos de cada
unidade escolar possui caracteristicas proprias.

Para verificar esta proposi¢ao aplicou-se o teste estatistico nao-paramétrico de
Mann-Whitney bilateral para duas amostras independentes. O teste foi aplicado a seis
escolas de Ribeirdo Preto, analisadas duas a duas, tomando dados de estudantes de
escolas com média de Idebgos; 2007y sSemelhantes. Comparou-se as duas escolas com
média de Idebgps; 2007 alta, as duas com média de Idebgos; 2007) intermedidria e as
duas escolas com média de Ideb(os; 2007) baixa. Para cada andlise sdo apresentadas
duas hipdteses de pesquisa, Hy (hipotese a ser testada) e H; (hipotese alternativa).
Nesta fase da analise, as escolas sdo nomeadas de 1 a 6, sendo 1 e 2 escolas com Ideb
alto, 3 e 4 escolas com Ideb intermediario e 5 e 6 escolas com Ideb baixo.

Para escolas com média de Idebos; 2007) alta a hipdtese a ser testada tem como
hipotese Hy a afirmativa “pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de
Ideb200s; 2007) alta se posicionam de modo semelhante quanto a participagdo dos pais/
responsaveis na vida escolar dos estudantes” e como hipotese alternativa H; a
afirmativa “pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb0os; 2007)

alta e posicionam de modo diferente quanto a participacdo dos pais/ responsaveis na
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vida escolar dos estudantes”. Os resultados do teste ndo-paramétrico de Mann-

Whitney bilateral ¢ apresentado na Figura 3.

Test Statistics”

Meus  p/r
me liberam
Meus p/r se|de tarefasMeus p/r
Meus esforcam  |domésticas |colocam |Meus
pais/responsaveis|para me dar|quando minha pais/responsaveis|
me parabenizam|condi¢cdes [tenho queleducagdo |procuram saber]
quando fago|de me|fazer como sobre meu
atividades desenvolver |tarefas  da|prioridade|desempenho
escolares nos estudos [escola da familia|escolar
Mann-Whitney U {127,000 150,500 155,000 131,500 {139,500
Wilcoxon W 427,000 450,500 260,000 407,500 |439,500
Z -1,279 -,668 -,221 -1,119  |-,595
Asymp. Sig. (2-],201 ,504 ,825 ,263 ,552
tailed)
Exact Sig. [2%(1-},223" ,601° ,865° ,360" ,604*
tailed Sig.)]
Meus Meus
Meus p/r|pais/responsaveis|Meus p/r|pais/responsaveis
participam dasime pedem parafparticipam  |[t€ém tempo paraj
reunides de pais na|estudar com|das festas dalconversar comigo
escola dedicagao escola sobre a escola
Mann-Whitney U [94,000 108,000 104,000 100,500
'Wilcoxon W 394,000 408,000 209,000 400,500
Z -2,395 -2,106 -1,874 -1,863
Asymp. Sig. (2-],017 ,035 ,061 ,062
tailed)
Exact Sig. [2*(1(@ ,071° 077" 077"
tailed Sig.)]

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: Num.Escola (Escolas 1 e 2 - Ideb Alto em Ribeirdo Preto)
Fonte: adaptagdo da saida do software SPSS, versiao 17.0
Figura 3: Teste de diferenca entre o posicionamento de estudantes de escolas com média de
Ideb00s; 2007) alta quanto a participagdo dos pais/ responsaveis na vida escolar dos estudantes

Conforme destacado na Figura 3, apenas a afirmativa ‘Meus pais/ responsaveis

participam das reunides de pais na escola’ apresentou nivel de significincia (« )

menor que 0,05. Isso indica que a hipdtese Hy deve ser rejeitada, aceitando-se a
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hipdtese H, “pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb00s; 2007)
alta e posicionam de modo diferente quanto a participagio dos pais/ responsaveis na
vida escolar dos estudantes”. Para as demais afirmativas, deve-se aceitar a hipotese
Hy de que “pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb s, 2007)
alta se posicionam de modo semelhante quanto a participagdo dos pais/ responsaveis
na vida escolar dos estudantes”. O Grafico 9 apresenta os percentuais dos
posicionamentos dos estudantes das escolas de Ideb alto (Escolas 1 e 2) para o caso

em que se rejeitou Hy e aceitou-se a hipotese de diferenca de posicionamentos, H;.

Nunca Raramente As vezes Frequentemente Sempre

BEscola 1 MEscola 2

Fonte: Elaboragdo propria
Grafico 9: Percentual de pais/ responsaveis de estudantes das duas escolas com Ideb alto que
participam da reunido de pais na escola

Nota-se que a distribuicdo dos posicionamentos dos respondentes ¢ diferente,
conforme o teste de Mann-Whitney indicou. Segundo 71, 4 % dos estudantes da
escola 1, os pais/ responsaveis Sempre participam de suas vidas escolares, enquanto
que na escola 2, os estudantes se posicionaram entre As vezes (333 %),
Fregiientemente (20,8 %) e para a resposta Sempre apenas (33,3 %). Entretanto, das
nove afirmativas analisadas, oito apresentaram posicionamentos dos respondentes

semelhantes.

91 - Escola e familia além dos dados demograficos



O teste para estudantes de escolas com média de Idebgos; 2007) intermedidria,
apresentado na Figura 4, seguiu a mesma técnica e testou a hipdtese H, “pais/
responsaveis de estudantes de escolas com média de Idebos; 2007) intermedidria se
posicionam de modo semelhante quanto a participa¢do dos pais/ responsaveis na vida
escolar dos estudantes”. A hipdtese alternativa H; é que “pais/ responsaveis de
estudantes de escolas com média de Idebgos; 2007) intermediaria se posicionam de

modo diferente quanto a participagdo dos pais/ responsaveis na vida escolar dos

estudantes”.
Test Statistics”
Meus  p/r
me liberam
Meus p/r selde tarefas|Meus p/r
Meus esforgam domésticas |colocam |Meus
pais/responsaveis|para me dar|quando minha pais/responsaveis|
me parabenizam|condigdes de|tenho  que|educagdo |procuram saber]
quando fago|me fazer como sobre meu|
atividades desenvolver [tarefas  da|prioridade |[desempenho
escolares nos estudos |escola da familia |escolar
Mann-Whitney U |244,000 229,000 262,500 258,500 {241,000
'Wilcoxon W 544,000 529,000 562,500 558,500 (541,000
Z -,946 -1,307 -,590 -715 -1,043
Asymp. Sig. (2-],344 ,191 ,555 475 ,297
tailed)
Meus Meus
Meus p/r|pais/responsaveis|Meus p/r|pais/responsaveis
participam das|me pedem parafparticipam  [tém tempo para]
reunides de pais nalestudar com|das festas da|conversar comigo|
escola dedicagao escola sobre a escola
Mann-Whitney U |150,000 202,000 174,500 250,500
Wilcoxon W 450,000 478,000 450,500 550,500
Z -3,029 -1,956 -2,254 -,812
Asymp. Sig. (2,002 osD 024 417
tailed)

a. Grouping Variable: Num.Escola (Escolas 3 e 4 - Ideb Intermediario em Ribeirdo Preto)

Fonte: adaptado da saida do software SPSS, verao 17.0

Figura 4: Teste de diferenca entre o posicionamento de estudantes de escolas com média de
Ideboos; 2007 intermediaria quanto a participagdo dos pais/ responsaveis na vida escolar dos
estudantes
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O resultado apontou que a hipotese Hy deve ser rejeitada em trés das nove
afirmativas. Os estudantes apresentaram posicionamento diferente para as
afirmativas: ‘Meus pais/ responsaveis participam das reunides de pais na escola’;
‘Meus pais/responsaveis me pedem para estudar com dedicagdo’; ¢ ‘Meus pais/
responsaveis participam das festas da escola’.

O Grafico 10 apresenta a distribuigdo percentual do posicionamento dos
estudantes das escolas com Ideb intermediario (escolas 3 e 4 ) para a afirmativa
‘Meus pais/ responsaveis participam das reunides de pais na escola’. O
posicionamento de 70,8 % dos estudantes da escola 3 ¢ que seus pais/ responsaveis
ser posicionam como Sempre participam das reunides de pais, enquanto apenas 20,8
% dos estudantes da escola 4 se posicionam dessa forma. Nota-se que na escola 4, os
posicionamentos sdo distribuidos entre As vezes (33,3 %) e Freqiientemente (33,3 %)

sem apresentarem uma maioria isolada.

Nunca Raramente As vezes Freqiientemente Sempre

BEscola 3 MEscola 4

Fonte: Elaboragdo propria
Grafico 10: Percentual de pais/ responsaveis de estudantes de escolas com Ideb intermediario que
participam da reunido de pais na escola
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Nunca Raramente As vezes Freqiientemente Sempre

BEscola 3 MEscola 4

Fonte: Elaboragio propria
Grafico 11: Percentual de pais/ responsaveis de estudantes de escolas com Ideb intermediario que
pedem para seus filhos(as) estudarem com dedicagdo

O Grafico 11 apresenta o percentual dos posicionamentos dos estudantes de
escolas com Ideb intermediario para a afirmativa ‘Meus pais/responsaveis me pedem
para estudar com dedicagdo’.

Finalmente, o Grafico 12 apresenta o posicionamento dos estudantes de escolas
com Ideb intermediario perante a terceira afirmativa que apresentou posicionamentos
diferentes: ‘Meus pais/ responsaveis participam das festas da escola’. Para esta
afirmativa, o posicionamento dos estudantes da escola 3 evidenciou que seus pais/
responsaveis freqiientam as festas na escola com freqiiéncia menor, comparados ao

posicionamento dos estudantes da escola 4.
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Nunca Raramente As vezes Freqiientemente Sempre

BEscola 3 MEscola 4

Fonte: Elaboragdo propria
Grafico 12: Percentual de pais/ responsaveis de estudantes de escolas com Ideb intermediario que
participam da reunido de pais na escola

O teste da dimensdo (1) para estudantes de escolas com média de Idebgos; 2007)
baixa tem como hipotese Hy a afirmativa “pais/ responsaveis de estudantes de escolas
com média de Idebggos; 2007) baixa se posicionam de modo semelhante quanto a
participacdo dos pais/ responsaveis na vida escolar dos estudantes” e hipdtese
alternativa H; “pais/ responsaveis de estudantes de escolas com menor média de
Idebegos; 2007y se posicionam de modo diferente quanto a participagdo dos pais/
responsaveis na vida escolar dos estudantes”.

Os resultados sdo apresentados na Figura 5 e indicaram que a hipotese Hy deve
ser aceita para todas as afirmativas, ou seja, ndo ha diferenga entre o posicionamento

de pais/ responsaveis de escolas com Ideb baixo quanto a participagdo dos pais/

responsaveis na vida escolar dos estudantes.
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Test Statistics”

Meus  p/r
me liberam
Meus p/r se|de tarefas|Meus p/r
Meus esforcam domésticas |colocam |Meus
pais/responsaveis|para me dar|quando minha pais/responsaveis|
me parabenizam|condi¢des deltenho  que|educacdo |procuram  saber|
quando fago|me fazer como sobre meu|
atividades desenvolver |tarefas  dafprioridade |[desempenho
escolares nos estudos |escola da familia |escolar
Mann-Whitney U 248,500 330,500 295,000 213,000 {321,000
'Wilcoxon W 548,500 630,500 701,000 489,000 597,000
Z -1,685 - 115 -,548 -1,727 -,020
Asymp. Sig. (2-],092 ,909 ,583 ,084 ,984
tailed)
Meus Meus
Meus p/r|pais/responsaveis|Meus p/r|pais/responsaveis
participam das|me pedem parafparticipam  [tém tempo para]
reunides de pais nalestudar com|das festas da|conversar comigo|
escola dedicagao escola sobre a escola
Mann-Whitney U [299,000 333,500 283,500 299,500
Wilcoxon W 705,000 633,500 689,500 599,500
Z -,455 -,051 -,989 -,697
Asymp. Sig. (2-],649 ,960 323 ,486
tailed)

a. Grouping Variable: Num.Escola (Escolas 5 e 6 - Ideb baixo em Ribeiréo Preto)

Fonte: adaptado da saida do software SPSS, verdo 17.0

Figura 5: Teste de diferenca entre o posicionamento de estudantes de escolas com média de
Ideb200s; 2007) baixa quanto a participacdo dos pais/ responsaveis na vida escolar dos estudantes

A andlise da dimensdo (2), conhecimento de pais/ responsaveis da realidade
escolar, em escolas com média de Idebpgos; 2007) alta tem como hipotese Hy a
afirmativa “pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de Idebos; 2007)
alta se posicionam de modo semelhante quanto ao conhecimento de pais/
responsaveis da realidade escolar” e hipotese alternativa H; “pais/ responsaveis de
estudantes de escolas com média de Idebgos; 2007) alta se posicionam de modo

diferente quanto ao conhecimento de pais/ responsaveis da realidade escolar”.
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Test Statistics”

Meus  p/r

perguntam
Meus  p/rlse as|Meus Meus
procuram |pessoas pais/respon [Meus p/r se|pais/respon |Meus  p/1f
saber  se|que saveis interessam [saveis procuram
meus trabalham |acompanha|em  saber|procuram |[saber sobre|
professores [na  escolajm alsobre  os|saber sobre|as  coisas|
trabalham |me tratamlatuacdo da|projetos 0s boas que a|
com com direcdo daleducaciona [problemas [escola me]
dedicagdo [respeito escola is da escola|da escola |oferece

Mann-Whitney U |148,500 139,500 (91,500 66,000 142,000 138,000
Wilcoxon W 448,500  1439,500 (391,500 |366,000  [442,000  [438,000

Z -,605 -,888 -2,377 -3,166 -,815 -,961
Asymp. Sig. (2-],545 374 ,017 ,002 415 ,336
tailed)

Exact Sig. [2*(1-},560" ,393* <,019a ) <,001a ) 445" 377
tailed Sig.)]

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: Num.Escola (Escolas 1 e 2 — Ideb alto Ribeirdo Preto)

Fonte: adaptado da saida do software SPSS, verdo 17.0

Figura 6: Teste de diferenca entre o posicionamento de estudantes de escolas com média de
Ideb200s; 2007) alta quanto ao conhecimento de pais/ responsaveis sobre a realidade escolar

Os resultados apontaram que a hipotese Hy deve rejeitada para as afirmativas:
‘Meus pais/responsaveis acompanham a atuagdo da dire¢@o da escola’ e “Meus p/r se
interessam em saber sobre os projetos educacionais da escola’, ou seja, nestes dois
casos houve diferenca nos posicionamentos dos estudantes, conforme apresentado na

Figura 6.
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Nunca Raramente As vezes Frequentemente Sempre

BEscola 5 WEscola 6

Fonte: Elaboragio propria
Grafico 13: Percentual de pais/ responsaveis de estudantes de escolas com Ideb baixo que
acompanham a atuagdo da diregdo da escola

Por meio do Grafico 13 percebe-se que o posicionamento dos estudantes da
escola 5 indica que seus pais/ responsaveis acompanham a atuagdo da dire¢do da
escola com freqiiéncia maior (70,8 %) do que os pais/ responsaveis dos estudantes da
escola 6 (20,8 %).

Quanto a afirmativa que trata sobre o interesse dos pais/ responsaveis nos
projetos educacionais da escola, a analise do Grafico 14 evidencia que os estudantes
respondentes da amostra da escola 5 apresentaram posicionamento que seus pais/
responsaveis acompanham com maior freqiiéncia (83,3 %) aos projetos educacionais
da escola do que os estudantes da escola 6 (56,5 %) . Entretanto, chama atengio a alta
freqiiéncia de estudantes que percebem o interesse de seus pais/ responsaveis por
projetos educacionais. Apenas para 8,7 % dos estudantes da escola 6 seus pais/

responsaveis Nunca se interessaram por projetos educacionais.
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Nunca Raramente As vezes Freqiientemente Sempre

BEscola 5 MEscola 6

Fonte: Elaboragdo propria
Grafico 14: Percentual de pais/ responsaveis de estudantes de escolas com Ideb baixo que se
interessam por projetos educacionais da escola

Os testes para a dimensdo (2) em escolas com média de Idebooos; 2007)
intermediario tem como hipdtese Hy “pais/ responsaveis de estudantes de escolas com
média de Idebgos; 2007) intermedidria se posicionam de modo semelhante quanto ao
conhecimento de pais/ responsaveis da realidade escolar” e hipotese alternativa H;
“pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideboogs; 2007
intermedidria se posicionam de modo diferente quanto ao conhecimento de pais/
responsaveis da realidade escolar”. Os resultados apontaram que a hipotese Hy deve

ser aceita para todas as afirmativas, conforme apresenta a Figura 7.
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Test Statistics”

Meus  p/r|
Meus  p/r|perguntam Meus
procuram |se as|Meus Meus p/r se|pais/respon |Meus  p/i|
saber se[pessoas que|pais/respon [interessam [saveis procuram
meus trabalham |saveis em  saber|procuram |[saber sobre|
professores [na  escolalacompanha [sobre  os[saber sobrelas  coisas|
trabalham |me tratam|m a atuagdol|projetos 0s boas que a
com com da diregdo|educacionai|problemas [escola me]
dedicagdo |respeito daescola |sdaescola |daescola |oferece

Mann-Whitney [275,500 252,500 251,000 262,000 251,500 269,000
U

Wilcoxon W |575,500 528,500 551,000 538,000 551,500 569,000

Z -,011 =515 -,295 -,306 -,781 -416
Asymp. Sig. (2-],991 ,607 ,768 ,760 ,435 ,678
tailed)

a. Grouping Variable: Num.Escola (Escolas 3 e 4 — Ideb intermediario Ribeirdo Preto)

Fonte: adaptado da saida do software SPSS, versdao 17.0

Figura 7: Teste de diferenca entre o posicionamento de estudantes de escolas com média de
Ideb200s; 2007) intermediaria quanto ao conhecimento de pais/ responsaveis da realidade escolar

Os testes para a dimensdo (2) em escolas com média de Ideb s, 2007) baixa tém
como hipdtese H, “pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de
Ideb200s; 2007) baixa se posicionam de modo semelhante quanto ao conhecimento de
pais/ responsaveis da realidade escolar” e hipotese alternativa H, “pais/ responsaveis
de estudantes de escolas com média de Ideb s, 2007 baixa se posicionam de modo
diferente quanto ao conhecimento de pais/ responsaveis da realidade escolar”. Os
resultados apontaram que a hipotese Hy deve ser rejeitada apenas para a afirmativa
‘Meus pais/ responsaveis perguntam se as pessoas que trabalham na escola me tratam
com respeito’, conforme ¢ destacado na Figura 8. Por meio do Grafico 15 é possivel
identificar uma sutil diferenga entre os posicionamentos dos estudantes das escolas 5
eo.

Test Statistics”
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Meus  p/r

Meus  p/r|perguntam Meus
procuram  |se as|Meus Meus p/r se|pais/respon [Meus  p/1|
saber se[pessoas que|pais/respon |interessam [saveis procuram
meus trabalham [saveis em  saber|procuram [saber sobre]
professores [na  escolajacompanha |sobre os|saber sobrelas  coisas|
trabalham |me tratam|m a atuacao|projetos os boas que a
com com da dire¢do|educacionai [problemas [escola me
dedicagdo [respeito da escola |s daescola |daescola |oferece

Mann-Whitney |304,500 224,500 272,000 297,500 303,500 323,000

U

Wilcoxon W 1682,500 524,500 572,000 703,500 603,500 623,000

Z -,383 -2,096 -,795 -,723 -,617 -,020

Asymp. Sig. (2-],702 036 427 ,470 ,537 ,984

tailed)

a. Grouping Variable: Num.Escola (Escolas 5 e 6 — Ideb intermediario Ribeirdo Preto)

Fonte: adaptado da saida do sofiware SPSS, versao 17.0

Figura 8: Teste de diferenga entre o posicionamento de estudantes de escolas com média de
Ideb200s; 2007) baixa quanto ao conhecimento de pais/ responsaveis da realidade escolar

Nota-se que o posicionamento dos estudantes da escola 5 apresenta menor

freqiiéncia de preocupagdo dos pais/ responsaveis.

Nunca

Raramente As vezes

@Escola5  MEscola 6

Freqientemente

Sempre

Fonte: Elaboragdo propria
Grafico 15: Percentual de pais/ responsaveis de estudantes de escolas com Ideb baixo que se
interessam sobre o tratamento dado aos filhos(as) por pessoas da escola
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Os testes da Proposicdo 1 para a dimensdo (3), dedicagdo as atividades
escolares, em escolas com média de Idebpgos: 2007) alta tém como hipotese H
“estudantes de escolas com média de Idebgos; 2007) alta se posicionam de modo
diferente quanto a dedicagdo as atividades escolares” e hipotese alternativa H;
“estudantes de escolas com média de Idebggos; 2007) alta se posicionam de modo
semelhante quanto a dedicagédo as atividades escolares”. Os resultados apontaram que

a hipdtese Hy deve ser rejeitada para todas as afirmativas, conforme apresenta a

Figura 9.
Test Statistics”
Sinto  que|
para
entender as|
matérias,
tenho que
Gosto  de Tiro Entendo as|me
fazer as Estudo minhas matérias  |esforgar
tarefas de[Gosto delalém  do|duvidas  |que os|mais  que|
casa e delassistir as|periodo de|com o[professores|meus
classe aulas provas professor |explicam [colegas
Mann-Whitney U |128,000  |104,500 (93,000 134,000 |151,500  |146,000
Wilcoxon W 428,000  [404,500 (393,000 239,000 (256,500  |446,000
Z -1,275 -2,028 -2,345 -1,096 -,541 -,685
Asymp. Sig. (2-],202 ,043 ,019 273 ,589 ,494
tailed)
Exact Sig. [2%(14235® 054° @ 315° 622° 520°
tailed Sig.)]

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: Num.Escola (1 e 2) — Escolas com média de Ideb(xgos; 2007 alta

Fonte: saida do software SPSS, versdo 17.0

Figura 9: Teste de diferenca entre o posicionamento de estudantes de escolas com média de
Ideb(00s; 2007) alta quanto a dedicagdo as atividades escolares

Percebe-se que os posicionamentos dos estudantes das escolas com Ideb alto
(escolas 1 e 2) diferem quanto a estudar além do periodo de provas. De modo geral,
os estudantes da escola 1 estudam com mais freqiiéncia além do periodo de provas,

com 35.7 % se afirmando estudar Fregiientemente apds o periodo de provas, contra
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apenas 4,2 % dos estudantes da escola 2. Os dados mostram que esta pratica nao esta

consolidada.

Nunca Raramente As vezes Freqtientemente Sempre

(@Escola 1 @Escola 2

Fonte: Elaboragdo propria
Grafico 16: Percentual de estudantes de escolas com Ideb alto que estudam além do periodo de
provas

Os testes da Proposi¢do 1 para a dimens3o (3) em escolas com média de
Ideb 200s; 2007) intermedidria tem como hipdtese Hy “estudantes de escolas com média
de Ideb 2005, 2007) intermediaria se posicionam de modo diferente quanto a dedicacdo as
atividades escolares” ¢ hipdtese alternativa H; “estudantes de escolas com média de
Ideb200s; 2007) intermedidria se posicionam de modo semelhante quanto a dedicagio as
atividades escolares”. Os resultados, Figura 10, apontaram que a hipdtese Hy deve ser

rejeitada para todas as afirmativas.
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Test Statistics®

Sinto  que]|
para
entender as
matérias,
Gosto de Tiro Entendo asftenho  que|
fazer as Estudo minhas matérias  |me esforgar|
tarefas de|Gosto  de|além do|duvidas que os{mais  que|
casa e delassistir as|periodo de|com o|professores |meus
classe aulas provas professor [explicam |colegas

Mann-Whitney U |160,000 (207,500 258,500 253,000  |239,000  |266,500
Wilcoxon W 460,000 (507,500 558,500  [553,000 539,000  |566,500

V4 2,602 |-1,757 -,383 -,754 -,831 -,465
Asymp. Sig. (2(;009) 079 ,702 451 406 ,642
tailed)

a. Grouping Variable: Num.Escola (3 e 4) — Escolas com média de Ideb00s; 2007) intermediaria
Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0

Figura 10: Teste de diferenca entre o posicionamento de estudantes de escolas com média de
Ideb200s; 2007) intermediaria quanto a dedicagdo as atividades escolares

Nunca Raramente As vezes Freqiientemente Sempre

@Escola 3 MEscola 4

Fonte: Elaboragdo propria
Grafico 17: Percentual de estudantes de escolas com Ideb intermediario que declararam gostar de
fazer as tarefas de casa e de classe
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Nota-se que os estudantes da escola 3 se posicionam de modo mais favoravel a
Sempre gostar de fazer as tarefas (43,5 %), contra apenas 16,7 % da escola 4.

Finalmente, os testes da Proposi¢do 1 para a dimensdo (3) em escolas com
média de Ideb s, 2007) baixa tém como hipotese Hy, “estudantes de escolas com média
de Idebggos; 2007) baixa se posicionam de modo diferente quanto a dedicagdo as
atividades escolares” e hipotese alternativa H, “estudantes de escolas com média de
Ideboos; 2007) baixa se posicionam de modo semelhante quanto a dedicacdo as
atividades escolares”. Os resultados apontaram que a hipotese Hy deve ser rejeitada
apenas para a afirmativa “entendo as matérias que os professores explicam, conforme

se apresenta na Figura 11.

Test Statistics®

Sinto  que|
para
entender as|
matérias,
Gosto  de Tiro Entendo as|tenho que
fazer as Estudo minhas matérias  |me esforgar
tarefas  de|Gosto  delalém do|duvidas que os|mais  que|
casa e delassistir as|periodo delcom o|professores |meus
classe aulas provas professor [explicam |colegas

Mann-Whitney {332,000 276,500 295,000 281,000 186,500 300,000
U

Wilcoxon W 632,000 654,500 673,000 581,000 439,500 625,000

7 077 -935 -,564 -852 2501|000
Asymp. Sig. (2,939 350 573 394 0 1,000
tailed)

a. Grouping Variable: Num.Escola (5 e 6) — Escolas com média de Ideb(2gos; 2007) baixa

Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0

Figura 11: Teste de diferenga entre o posicionamento de estudantes de escolas com média de
Ideb(200s; 2007) baixa quanto a dedicago as atividades escolares

O Grafico 18 apresenta o posicionamento dos estudantes das duas escolas com
Ideb baixo para a afirmativa que apresentou diferenga. Os dados mostram que os
estudantes da escola 5 entendem as explicacdes dos professores com freqiiéncia

menor
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Nunca Raramente As vezes Freqlientemente Sempre

[@Escola 5 MEscola 6

Fonte: Elaboragdo propria
Grafico 18: Percentual de estudantes de escolas com Ideb baixo que declararam entender as
explicagdes dos professores

O Quadro 13 apresenta a sintese dos testes de Mann-Whitney realizados para
verificar o posicionamento dos estudantes quanto ao que determina a Proposicdo de
pesquisa 1 Estudantes de escolas com mesma média de Ideb ;ys; 2007) se posicionam
de modo diferente. Os posicionamentos foram analisados para trés dimensdes: (1)
participagdo dos pais/ responsaveis na vida escolar dos estudantes; (2) conhecimento

dos pais/ responsaveis da realidade escolar; (3) dedicagdo as atividades escolares”.

Participagdo  dos  pais/| Conhecimento dos|Dedicagdo  as
responsaveis na  vida|pais/ responsaveis|atividades
escolar dos estudantes da realidade escolar |escolares
Dimensao (1) Dimensao (2) Dimensdo (3)

Ideb Alto
Ideb Intermediario

Ideb Baixo
Legenda:

Aceita-se Hy - Nao ha diferenca estatistica no posicionamento dos estudantes
x| Rejeita-se Hy - Ha diferenca estatistica no posicionamento dos estudantes

Fonte: elaboragdo propria
Quadro 13: Resumo dos Testes de Mann-Whitney para identificar diferengas nas dimensdes
analisadas
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Observou-se que a maioria dos posicionamentos dos estudantes foi semelhante.

Este resultado pode indicar certa semelhanga de culturas dos escolares e seus pais/

responsaveis de escolas com Ideb semelhantes.

articipagdo 0s ais/ | Conhecimento 0s ais/ | Dedicagdo as
Particip: d pais/ | Conh to d pais/ | Ded
responsaveis na vida escolar dos |responsaveis da realidade | atividades
estudantes escolar escolares
Dimensao (1) Dimensao (2) Dimensao (3)
Meus Meus p/r se
pais/responsa | interessam
Meus /r articipam  das veis em saber | Estudo  além
Ideb Alto S pro b P acompanham | sobre os|do periodo de
reunides de pais na escola ~ .
a atuagdo da|projetos provas
diregdo  da|educacionais
escola da escola
Meus
Meus pir pais/respo
. nsaveis |Meus p/r
participa L. Gosto de fazer
Ideb me participa
., |m das as tarefas de
Intermedia . pedem m das
rio reunides para festas da casa ¢ de
de pais na classe
estudar |escola
escola
com
dedicagdo
Meus p/r perguntam se as|Entendo  as
Ideb Baixo pessoas que trabalham na|matérias que
escola me tratam com|o0s professores
respeito explicam

Fonte: elaboragdo propria
Quadro 14: Afirmativas que apresentaram diferencas entre posicionamentos de estudantes de
escolas com Ideb semelhantes

O Quadro 14 apresenta as afirmativas em que houve diferengas entre os

posicionamentos dos estudantes. Dessa forma, a Proposigdo de pesquisa 1 ¢ negada,

ja que mesmo cada unidade escolar apresentando suas proprias particularidades,

observou-se que os estudantes de escolas com indices de Ideb semelhantes, de modo

geral, posicionam-se de forma semelhante. As analises subseqiientes comparam o

posicionamento ente pais/ responsaveis e estudantes de escolas de diferentes indices

de Ideb.
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4.3 Analise entre escolas com médias de Idebggs; 2007) alta e

baixa

A comparagdo entre escolas com indices de Ideb diferentes ¢ feita por meio do
teste estatistico ndo-paramétrico de Mann-Whitney. Verifica-se o posicionamento de
pais/ responsaveis e/ou estudantes para todas as dimensdes adotadas para o estudo.
Em cada caso, destaca-se a Proposi¢ao de pesquisa a que se refere a analise e as

hipéteses Hy e H; a serem testadas.

4.4 Participacdo dos pais/ responsaveis na vida escolar dos

estudantes

Esta analise diz respeito a Proposi¢do de pesquisa 2 que sustenta que
“Pais/responsaveis de estudantes de escolas com média de Idebgs, 2007 alta
participam da vida escolar dos estudantes com freqiiéncia diferente dos pais/
responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb,gos; 2007) baixa”.

Para verificar esta proposi¢ao aplicou-se o teste estatistico ndo-paramétrico de
Mann-Whitney para duas amostras independentes. A hipdtese Hy ¢ de que “pais/
responséveis de estudantes das escolas com média de Ideb s, 2007) alta participam da
vida escolar dos estudantes com freqiiéncia semelhante dos pais/ responsaveis de
estudantes de escolas com média de Idebgos; 2007) baixa”. A hipotese alternativa H; é
que “pais/ responsaveis de estudantes das escolas com média de Ideb s, 2007) alta
participam da vida escolar dos filhos com freqiiéncia diferente aos pais/ responsaveis
de estudantes de escolas com média de Idebioos; 2007) baixa”. Os resultados sdo

apresentados na Figura 12.
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Meus p/r  me|
Meus pais/| liberam de
responsaveis me|Meus p/r  seftarefas
parabenizam esforgam para me|domésticas
quando fago|dar condi¢des de|quando tenho que]
atividades me desenvolver|fazer tarefas dal
Municipio escolares nos estudos escola
Ribeirdao Mann-Whitney U 793,500 848,500 813,500
Preto Wilcoxon W 2171,500 2226,500 2139,500
zZ -1,646 -1,344 -1,214
Asymp. Sig. (2,100 ,179 ,225
tailed)
Sorocaba Mann-Whitney U 128,000 126,000 92,000
Wilcoxon W 183,000 181,000 392,000
V4 -,074 -,295 -1,280
Asymp.  Sig. (24,941 ,768 ,201
tailed)
Exact Sig. [2*(1-,958" ,903° ,304°
tailed Sig.)]
Meus pais/
responsaveis
Meus p/r colocam|procuram  saber|Meus p/
minha educagdo|sobre meu|participam  das
como prioridade|desempenho reunides de pais|
Municipio da familia escolar na escola
Ribeirdo Mann-Whitney U 778,000 740,000 817,000
Preto Wilcoxon W 1954,000 2066,000 2143,000
V4 -1,127 -1,851 -1,325
Asymp. Sig. (24,260 ,064 ,185
tailed)
Sorocaba  Mann-Whitney U 117,000 99,000 104,500
Wilcoxon W 162,000 154,000 159,500
V4 ,000 -1,282 -1,003
Asymp.  Sig. (241,000 ,200 316
tailed)
Exact Sig. [2*(1-{1,000 ,286" ,374%
tailed Sig.)]
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Meus pais/ Meus pais/|
responsaveis me responsaveis tém
pedem para|Meus p/r|tempo paral
estudar com|participam  das|conversar comigo
Municipio dedicagao festas da escola  |sobre a escola
Ribeirdo Mann-Whitney U 916,000 842,000 779,500
Preto Wilcoxon W 2294,000 2220,000 2157,500
V4 -,603 -1,027 -1,585
Asymp. Sig. (2-],508 ,304 ,113
tailed)
Sorocaba Mann-Whitney U 115,000 72,000 102,000
Wilcoxon W 170,000 127,000 147,000
Z -,731 -2,008 -,594
Asymp. Sig.  (2-],465 ,045 ,553
tailed)
Exact Sig. [2*%(1,614" ,054* ,590°
tailed Sig.)]

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: Ideb (Alto e baixo)

Fonte: saida do software SPSS, versdo 17.0

Figura 12: Teste de diferenca entre o posicionamento de estudantes de escolas com média de
Ideboos; 2007) alta e baixa quanto a participacdo dos pais/ responsdveis na vida escolar dos
estudantes

Em todas as afirmativas analisadas, em ambos os municipios, aceitou-se a
hipotese Hy de que “pais/ responsaveis de estudantes das escolas com média de
Ideb200s; 2007) alta participam da vida escolar dos filhos com freqiiéncia semelhante

aos pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb ,gps; 2007) baixa.”

4.5 Anadlise do conhecimento dos pais/ responsaveis sobre a

realidade escolar

A Proposicdo de pesquisa 3 sustenta que “Pais/responsaveis de estudantes de
escolas com média de Idebgos; 2007) alta conhecem a realidade escolar com freqiiéncia
diferente dos pais/ responsaveis de escolas com média de Idebos; 2007) baixa”. A
hipotese Hy ¢ de que “pais/ responsaveis de estudantes das escolas com média de

Idebgges; 2007) alta conhecem a realidade escolar com freqiiéncia semelhante
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comparados aos pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb s,

2007) baixa”. A hipotese alternativa H; é de que “pais/ responséaveis de estudantes das

escolas com média de Ideb os; 2007) alta conhecem a realidade escolar com freqiiéncia

diferente dos pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb s, 2007)

baixa”. Os resultados sdo apresentados na Figura 13.

Meus p/r]
perguntam se(Meus  pais/|
Meus p/r procuram|as pessoas que|responsaveis
saber se  meus|trabalham nalacompanham
professores escola mela atuagdo dal
trabalham com|tratam  coml|dire¢@o daj
Municipio dedicacgdo respeito escola
Ribeirdo Preto Mann-Whitney U  |866,000 932,500 932,000
Wilcoxon W 2192,000 1673,500 1673,000
Z -,876 -,465 -, 155
Asymp. Sig. (2,381 ,642 877
tailed)
Sorocaba Mann-Whitney U 95,500 111,000 102,000
Wilcoxon W 150,500 166,000 157,000
Z -1,263 -,690 -1,029
Asymp. Sig. (2,207 ,490 ,303
tailed)
Exact Sig. [2*%(1-,227" ,520° ,337°
tailed Sig.)]
Meus p/r se|[Meus  pais/|Meus p/r
interessam em|responsaveis |procuram
saber sobre  os|procuram saber sobre as
projetos saber sobre os|coisas  boas|
educacionais da|problemas dajque a escola]
Municipio escola escola me oferece
Ribeirdo Mann-Whitney U ]952,500 846,000 951,500
Preto Wilcoxon W 1693,500 1587,000 1692,500
4 -,297 -1,191 -, 155
Asymp. Sig. (2,767 ,234 ,877
tailed)
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Sorocaba Mann-Whitney U [110,500 109,500 119,500
Wilcoxon W 435,500 460,500 470,500
V4 -,082 -,753 -,405
Asymp. Sig. (24,935 451 ,686
tailed)
Exact Sig. [2%(1-],939" ,475° ,715°
tailed Sig.)]

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: Ideb (Alto e baixo)

Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0

Figura 13: Teste de diferenga entre o posicionamento de estudantes de escolas com média de
Ideb200s; 2007) alta e baixa quanto ao conhecimento dos pais/ responsaveis sobre a realidade escolar

Para todas as afirmativas, em ambos os municipios, aceitou-se a hipdtese Hy de
que “pais/ responsaveis de estudantes das escolas com média de Ideb s, 2007, alta
conhecem a realidade escolar com freqiiéncia semelhante comparados aos pais/

responséveis de estudantes de escolas com média de Ideb 005, 2007) baixa”.
4.6 Analise da dedicacio dos estudantes as atividades escolares

Esta analise diz respeito a Proposicdo de pesquisa 4, a qual sustenta que
“Estudantes de escolas com média de Idebos; 2007) alta se dedicam as atividades
escolares com freqiiéncia diferente dos estudantes de escolas com média de Ideb s,
2007) baixa”. A hipotese Hy é de que “estudantes das escolas com média de Ideb s,
2007) alta se dedicam as atividades escolares com freqiiéncia semelhante aos estudantes
de escolas com média de Idebogos; 2007) baixa”. A hipétese alternativa H, é que
“estudantes das escolas com média de Idebos; 2007) alta se dedicam as atividades
escolares com freqiiéncia diferente dos estudantes de escolas com média de Idebgs.
2007) baixa”. A Figura 14 apresenta os resultados do teste aplicado.

Para todas as afirmativas, em ambos os municipios, aceitou-se a hipdtese Hy de
que “estudantes das escolas com média de Ideb 005, 2007) alta se dedicam as atividades
escolares com freqiiéncia semelhante aos estudantes de escolas com média de

Ideb200s; 2007) baixa”.
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Gosto de fazer Estudo além do|
as tarefas de|Gosto de assistir[periodo de|
Municipio casa e de classe |as aulas provas
Ribeirdo Preto  Mann-Whitney U 957,000 919,000 818,500
Wilcoxon W 1698,000 2245,000 1559,500
Z -,264 -,434 -1,284
Asymp. Sig. (2-tailed) [,792 ,664 ,199
Sorocaba Mann-Whitney U 102,000 120,500 114,500
Wilcoxon W 157,000 175,500 169,500
V4 -1,029 -,354 -,561
Asymp. Sig. (2-tailed) |,303 ,723 575
Exact Sig. [2*(1-tailed],337" 741 ,590*
Sig)]
Sinto que para]
entender as|
Entendo as|matérias, tenho
Tiro minhas|matérias que os|que me esforgar
duvidas com olprofessores mais que meus|
Municipio professor explicam colegas
Ribeirdo Preto  Mann-Whitney U 840,000 902,500 807,000
Wilcoxon W 2166,000 2177,500 1548,000
zZ -1,128 -,425 -1,105
Asymp. Sig. (2-tailed) |,259 ,671 ,269
Sorocaba Mann-Whitney U 120,000 101,500 119,000
Wilcoxon W 175,000 452,500 470,000
V4 -,374 -1,074 -410
Asymp. Sig. (2-tailed) |,708 ,283 ,682
Exact Sig. [2*(1-tailed|,741° ,320° J715%

Sig)]

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: Ideb (Alto e baixo)
Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0
Figura 14: Teste de diferenga entre o posicionamento de estudantes de escolas com média de
Ideb(200s; 2007) alta e baixa quanto a dedicagdo de estudantes as atividades escolares

4.7

Analise do ambiente familiar

Esta analise diz respeito a Proposicdo de pesquisa 5, que sustenta que

“Estudantes de escolas com média de Ideb,00s; 2007) alta € estudantes de escolas com

113 - Escola e familia além dos dados demogridficos



média de Idebgos: 2007) baixa se posicionam de forma diferente quanto ao ambiente

familiar”.

A hipétese Hy € de que “estudantes das escolas com média de Ideb s, 2007) alta

vivenciam ambiente familiar semelhante ao ambiente familiar vivenciado por

estudantes de escolas com média de Idebgos: 2007) baixa”. A hipotese alternativa H; é

de que “estudantes das escolas com médias de Ideb,g0s: 2007) alta vivenciam ambiente

familiar diferente do ambiente familiar vivenciado por estudantes de escolas com

média de Ideb s, 2007) baixa”, conforme apresentado na Figura 15.

Meus  p/r se Meus pais/|
importam com a[Na minha familia|responsaveis me|
Municipio familia ha muitas brigas  |ddo carinho
Ribeirdo Preto Mann-Whitney U  |888,500 952,500 957,000
Wilcoxon W 2113,500 1693,500 2335,000
4 -,539 -,304 -,348
Asymp. Sig. (24,590 ,761 ,728
tailed)
Sorocaba Mann-Whitney U |110,000 119,000 103,500
Wilcoxon W 461,000 470,000 158,500
V4 -1,297 -417 -1,097
Asymp. Sig. (2,195 ,677 272
tailed)
Exact Sig. [2*(1],497" ,715° ,355°
tailed Sig.)]
Sinto que posso O convivio|Gosto  do
contar com o Converso |com meusl|jeito que
apoio dos meus sobre minha pais/ meus p/r
p/r quandovida  com|responsaveis tratam  um|
tenho algum meus  pais/|¢ muito bom ao outro
Municipio problema responsaveis
Ribeirdo Mann-Whitney U |875,500 875,000 939,000 750,000
Preto Wilcoxon W 2253,500 2201,000 1680,000 1416,000
zZ -1,152 -,807 -,301 -1,643
Asymp.  Sig.  (2-,249 420 763 ,100
tailed)
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Sorocaba Mann-Whitney U [129,500 103,000 101,000 113,000
Wilcoxon W 184,500 158,000 156,000 464,000
Z -,020 -,999 -1,227 -,691
Asymp. Sig. (2-[,984 318 1220 490
tailed) , ' 320° 566"
Exact Sig. [2*(1-],986" ,355¢
tailed Sig.)]

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: Ideb

Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0

Figura 15: Teste de diferenga entre o posicionamento de estudantes de escolas com média de
Ideb200s; 2007) alta e baixa quanto ao ambiente familiar

Para todas as afirmativas, em ambos os municipios, aceitou-se a hipdtese Hy de
que “estudantes das escolas com médias de Idebgos; 2007) alta vivenciam ambiente
familiar semelhante ao ambiente familiar vivenciado por estudantes de escolas com

média de Ideb(2005; 2007) baixa”.

4.8 Anadlise do contato com estimulo ao gosto pelo estudo -

estudantes

Esta analise diz respeito a Proposicdo de pesquisa 6, a qual sustenta que
“Estudantes de escolas com média de Idebggos, 2007) alta entram em contato com
situagdes de estimulo ao gosto pelo estudo com freqiiéncia diferente dos estudantes
de escolas com média de Ideb s, 2007) baixa”. A hipétese Hy ¢ de que “estudantes das
escolas com média de Idebggos; 2007) alta entram em contato com situagdes que
estimulam o gosto pelo estudo com freqiiéncia semelhante aos estudantes de escolas
com média de Ideb 005, 2007) baixa”.

A hipoétese alternativa H; ¢ de que “estudantes das escolas com média de
Idebgos; 2007) alta entram em contato com situagdes que estimulam o gosto pelo
estudo com freqiiéncia diferente dos estudantes de escolas com média de Ideb agps.
2007y baixa”, apresentado na Figura 16. Para todas as afirmativas, em ambos os
municipios, aceitou-se a hipotese Hy de que “estudantes das escolas com média de

Ideboos; 2007) alta entram em contato com situagdes que estimulam o gosto pelo

115 - Escola e familia além dos dados demogridficos



estudo com freqiiéncia semelhante aos estudantes de escolas com média de Ideb gps.

2007) baixa”.

Tenho contato

Pessoas que eu

Alguém
proximo a mim

com  pessoas|gosto me|fconversa sobre
que valorizam|fazem dar mais|livros, artes,
bastante olatencdo ao|ciéncias,
Municipio estudo estudo filmes, etc.
Ribeirdo Preto  Mann-Whitney U 847,000 813,000 743,000
Wilcoxon W 2122,000 1554,000 1484,000
zZ -,703 -1,386 -1,917
Asymp. Sig. (2-tailed) ,482 ,166 ,055
Sorocaba Mann-Whitney U 125,000 124,000 93,500
Wilcoxon W 476,000 179,000 148,500
zZ -,190 -,248 -1,365
Asymp. Sig. (2-tailed) ,849 ,804 172
Exact Sig. [2*(1-tailed],876 ,849% 201
Sig.)]
Programas de
Pessoas da| TV que eu
escola me|Atitudes  dos|gosto me|
fazem terjmeus p/r me|fazem  querer]
prazer em|fazem  gostar|estudar para ter|
Municipio estudar do estudo conhecimento
Ribeirdo Preto Mann-Whitney U 896,000 695,000 824,000
Wilcoxon W 1637,000 1361,000 1565,000
Z -,781 -1,594 -1,232
Asymp. Sig. (2-tailed) ,435 11 218
Sorocaba Mann-Whitney U 126,000 126,500 97,000
Wilcoxon W 477,000 181,500 142,000
Z -,148 -, 131 -, 783
Asymp. Sig. (2-tailed) ,882 ,896 434
Exact Sig. [2*(1-tailed],903" ,903% ,469%
Sig.)]

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: Ideb

Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0
Figura 16: Teste de diferenca entre o posicionamento de estudantes de escolas com média de
Ideb(0s; 2007 alta e baixa quanto aos estimulo ao gosto pelo estudo
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4.9 Analise do contato com estimulo ao gosto pelo estudo - pais/

responsaveis

Esta analise diz respeito a Proposi¢do de pesquisa 7 a qual sustenta que “Pais/
responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb(gos, 2007) alta entram em
contato com situagdes de estimulo ao gosto pelo estudo com freqiiéncia diferente aos
estudantes de escolas com média de Ideb,gos; 2007) baixa”.

A hipoétese Hy ¢ de que “pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média
de Idebgos; 2007) alta entram em contato com situagdes de estimulo ao gosto pelo
estudo com freqiiéncia semelhante aos pais/ responsaveis de estudantes de escolas
com média de Idebpgos: 2007) baixa”. A hipdtese alternativa H, ¢ de que “pais/
responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb s, 2007) alta entram em
contato com situagdes de estimulo ao gosto pelo estudo com freqiiéncia diferente dos
pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de Idebgos; 2007) baixa”,
conforme a Figura 17.

Para esta dimensao, observou-se que a hipétese Hy de que “pais/ responsaveis
de estudantes de escolas com média de Ideb(ps; 2007) alta entram em contato com
situacdes de estimulo ao gosto pelo estudo com freqiiéncia semelhante aos pais/
responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb s, 2007) baixa” deve ser
rejeitada para quatro itens, com dados de Ribeirdo Preto, e para trés itens, com dados
de Sorocaba. Observou-se que apenas um item nao apresentou diferenga em nenhum

municipio: “Programas de TV que eu gosto me fazem querer ter mais conhecimento”.

Alguém
Tenho contato proximo a mim|
com pessoas que|Uma pessoa que|conversa sobre
valorizam eu gosto me faz|livros, artes,)
bastante o|dar mais atengao|ciéncias, filmes,|
Municipio estudo ao estudo etc.
Ribeirdo Preto  Mann-Whitney U 405,000 419,000 502,000
Wilcoxon W 1225,000 1160,000 1322,000
Z -3,432 -2,115 -2,355
Asymp. Sig. (2-tailed){,001 (;034) ,019)
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Sorocaba Mann-Whitney U 16,000 14,000 5,500
Wilcoxon W 71,000 50,000 50,500
Z -2,649 -1,988 -3,262
Asymp. Sig. (2-tailed) |,008 ,047 ,001
Exact Sig. [2*(1-tailed[017) 065° 001D
Sig.)]
Pessoas da|Atitudes do meu|Programas  de
escola me fazeml|filho(a) me|TV que eu gosto
querer ter mais e|fazem perceber[me fazem querer|
mais a importancia do|ter mais
Municipio conhecimento |estudo conhecimento
Ribeirdo Preto  Mann-Whitney U 572,500 396,500 560,000
Wilcoxon W 1392,500 1099,500 1263,000
Z -1,015 -3,314 -1,393
Asymp. Sig. (2-tailed) [,310 (,001 ,164
Sorocaba Mann-Whitney U 6,500 28,000 19,500
Wilcoxon W 42,500 73,000 47,500
Z -2,351 -1,374 -,756
Asymp. Sig. (2-tailed) |,019 ,169 ,450
Exact Sig. [2*(1-tailed],020° ,481° ,535¢

Sig.)]

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: Ideb (Alto e baixo)
Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0
Figura 17: Teste de diferenca entre o posicionamento de estudantes de escolas com média de
Ideb(200s; 2007) alta e baixa quanto ao estimulo ao gosto pelo estudo — pais/ responsaveis

Quanto aos itens que apresentaram diferencas no posicionamento, a Figura 18

apresenta a distribui¢do de freqiiéncia das citagdes dos respondentes quanto a

afirmativa “Tenho contato com pessoas que valorizam bastante o estudo”. Pode-se

visualizar que, em ambos os municipios, o posicionamento de pais/ responsaveis de

estudantes de escolas com média de Ideb,gos; 2007) alta é de maior contato do que pais/

responsaveis de estudantes de escolas com média de Idebggos, 2007y baixa, como

destacado em circulos na Figura 18.
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Valid |Cumulative
IDEB Municipio Frequency (Percent [Percent |Percent
IDEB alto Ribeirdo Valid Raramente 1 2,1 2,8 2,8
Preto As vezes 5 104 (139 167
Freqlientemente |12 25,0 33.3 50,0
Sempre 18 37,5 @ 100,0
Total 36 75,0 100,0
Missing System 12 25,0
Total 48 100,0
Sorocaba Valid  Freqilientemente |1 3,8 11,1 11,1
Sempre 8 308 ([88.9) [100,0
Total 9 34,6 100,0
Missing System 17 65,4
Total 26 100,0
IDEB Ribeirdo Valid  Raramente 7 13,5 17.5 17,5
baixo Preto As vezes 17 32,7 @ 60,0
Freqilientemente |6 11,5 15,0 75,0
Sempre 10 19,2 25,0 100,0
Total 40 76,9 100,0
Missing System 12 23,1
Total 52 100,0
Sorocaba Valid Nunca 3 30,0 30,0 30,0
As vezes 2 20,0 |20,0 [50,0
Freqlientemente |2 20,0 20,0 70,0
Sempre 3 30,0 30,0 100,0
Total 10 100,0 {100,0

Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0
Figura 18: Posicionamento de pais/ responsaveis de escolas com média de Ideb(20os; 2007) alta e baixa
para ‘contato com pessoas que valorizam o estudo’

Outro item que apresentou diferenga no posicionamento, este apenas para
dados de Ribeirdo Preto, foi na afirmativa “Uma pessoa que eu gosto me faz dar mais

aten¢do ao estudo”, apresentado na Figura 19.
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Valid |Cumulative
IDEB Municipio Frequency [Percent [Percent |Percent
IDEB alto Ribeirdo Valid Nunca 1 2,1 32 32
Preto Raramente 3 63 (07 [129
As vezes 6 12,5 (194 |32,3
Freqiientemente |11 22,9 (@ 67,7
Sempre 10 20,8 32,3 100,0
Total 31 64,6 |100,0
Missing System 17 354
Total 48 100,0
Sorocaba Valid  As vezes 1 3,8 12,5 12,5
Freqlientemente |2 7,7 25,0 37,5
Sempre 5 19,2 62,5 100,0
Total 8 30,8 {100,0
Missing System 18 69,2
Total 26 100,0
IDEB Ribeirdo Valid Raramente 13 25,0 (34,2) (34,2
baixo Preto As vezes 10 192 [263 60,5
Freqlientemente |7 13,5 18,4 78,9
Sempre 8 15,4 21,1 100,0
Total 38 73,1 100,0
Missing System 14 26,9
Total 52 100,0
Sorocaba Valid Nunca 2 20,0 25,0 25,0
Raramente 1 10,0 12,5 37,5
As vezes 2 20,0 250 [62,5
Freqilientemente |1 10,0 12,5 75,0
Sempre 2 20,0 25,0 100,0
Total 8 80,0  [100,0
Missing System 2 20,0
Total 10 100,0

Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0
Figura 19: Posicionamento de pais/ responsaveis de escolas com média de Ideb200s; 2007) alta e baixa
para ‘pessoa que gosto me faz dar mais atengao ao estudo’

Um percentual significativamente maior de pais/ responsaveis de estudantes de

escolas com média de Idebpges; 2007 alta (67,8 %) se posicionou como
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Fregiientemente ou Sempre comparados aos pais/ responsaveis de estudantes de

escolas com Ideb s, 2007) baixo (39,5 %).

Quanto ao item “Alguém proximo a mim conversa sobre livros, artes, ciéncias,

filmes, etc.”, apresentado na Figura 20. Nota-se que os pais/ responsaveis de

estudantes de escolas com média de Ideb 005, 2007 alta vivenciam situagdes de contato

com a arte com maior freqiiéncia (63,9 % como Freqiientemente ou Sempre para

Ribeirdo Preto e 100 % para Sorocaba), do que pais/ responsaveis de estudantes de

escolas com média de Idebgos; 2007) baixa (com 35 % como Fregiientemente ou

Sempre para Ribeirdo Preto e 11,1 % para Sorocaba).

Valid Cumulative
IDEB Municipio Frequency|Percent|Percent [Percent
IDEB alto  Ribeirdo Valid Nunca 1 2,1 2,8 2,8
Preto Raramente |1 21 |28 5.6
As vezes 11 22,9 [30,6 36,1
Freqiientemente|10 20,8 |27.8 63,9
Sempre 13 27,1 (36,1 100,0
Total 36 75,0  [100,0
Missing System 12 25,0
Total 48 100,0
Sorocaba Valid Freqiientemente|2 7,7 22,2 22,2
Sempre 7 26,9 (77,8 100,0
Total 9 34,6 [100,0
Missing System 17 65,4
Total 26 100,0
IDEB baixo Ribeirdo Valid Nunca 2 3,8 5,0 5,0
Preto Raramente 7 13,5 |[17.5 22,5
As vezes 13 25,0 (32,5 55,0
Freqiientemente|12 23,1 30,0 85,0
Sempre 6 11,5 15,0 100,0
Total 40 76,9  [100,0
Missing System 12 23,1
Total 52 100,0
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Sorocaba Valid Nunca 4 40,0 i@ 44.4
Raramente 1 10,0 |11,1 55,6
As vezes 3 30,0 333 88,9
Sempre 1 10,0 |11,1 100,0
Total 9 90,0 [100,0
Missing System 1 10,0
Total 10 100,0

Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0
Figura 20: Posicionamento de pais/ responsaveis de escolas com média de Ideb200s; 2007) alta e baixa
para ‘conversa sobre livros, artes, ciéncias, filmes, etc’.

O item “Pessoas da escola me fazem querer ter mais e mais conhecimento”
apresentou diferenca apenas para dados de Sorocaba. A Figura 21 apresenta a

distribuicdo de freqiiéncia dos posicionamentos dos respondentes.

IDEB Municipio Frequency|Percent|Valid % |Cumulative|
IDEB alto  Ribeirdo Valid Nunca 4 8,3 12,1 12,1
Preto Raramente |4 83 [121 |42
As vezes 10 20,8 54,5
Freqiientemente|7 14,6 21,2 75,8
Sempre 8 16,7 24,2 100,0
Total 33 68,8  [100,0
Missing System 15 31,3
Total 48 100,0
Sorocaba Valid  As vezes 1 3,8 16,7 16,7
Freqiientemente|1 3,8 16,7 333
Sempre 4 154 (66,7 100,0
Total 6 23,1 [100,0
Missing System 20 76,9
Total 26 100,0
IDEB baixo Ribeirdo Valid Raramente 10 19,2 25,0 25,0
Preto As vezes 20 38,5 (@ 75,0
Freqiientemente|5 9,6 12,5 87,5
Sempre 5 9,6 12,5 100,0
Total 40 76,9  [100,0
Missing System 12 23,1
Total 52 100,0
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Sorocaba Valid Nunca 4 40,0 (50,0 50,0
As vezes 2 20,0 [25,0 75,0
Freqiientemente|1 10,0 |12,5 87,5
Sempre 1 10,0 |12,5 100,0
Total 8 80,0 |100,0
Missing System 2 20,0
Total 10 100,0

Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0
Figura 21: Posicionamento de pais/ responsaveis de escolas com média de Ideb200s; 2007) alta e baixa
para ‘escola desperta interesse por mais conhecimentos’

Nesse caso, pode-se sugerir que a aproximacgdo da escola com média de
Ideb 200s; 2007) alto junto aos pais/ responsaveis ¢ mais efetiva do que nas escolas com
média de Ideb s, 2007) baixo, o que remete a importincia de a gestdo escolar buscar
aproximagdo com as familias.

O ultimo item a ser analisado nessa dimensdo, apresentado na Figura 22, ¢
“Atitudes do meu filho(a) me fazem perceber a importancia do estudo”. Apenas
observou-se diferenga no posicionamento para dados de Ribeirdo Preto. Em
Sorocaba, os posicionamentos de ambos os pais/ responsaveis foi bastante favoravel a
afirmativa. Os dados de Ribeirdo Preto confirmam que nas escolas de Ideb alto o

posicionamento favoravel a afirmativa ¢ maior do que nas escolas de Ideb baixo.

Valid Cumulative]
IDEB Municipio Frequency|Percent|Percent [Percent
IDEB alto Ribeirdo Valid Nunca 1 2,1 2,7 2,7
Preto Raramente |1 21 |27 5.4
As vezes 3 63 8,1 13,5
Freqiientemente|9 18,8 |24.3 37,8
Sempre 23 47,9 (62,2 100,0
Total 37 77,1  [100,0
Missing System 11 22,9
Total 48 100,0
Sorocaba Valid Sempre 8 30,8 [100,0 100,0
Missing System 18 69,2
Total 26 100,0
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IDEB baixo Ribeirdo Valid Nunca 1 1,9 2,7 2,7
Preto

Raramente 2 3,8 5.4 8,1
As vezes 15 28,8 (405) 48,6
Freqiientemente|9 17,3 24,3 73,0
Sempre 10 19,2 27,0 100,0
Total 37 71,2 [100,0

Missing System 15 28,8

Total 52 100,0

Sorocaba Valid  As vezes 1 10,0 |11,1 11,1

Freqiientemente|1 10,0 |11,1 22,2
Sempre 7 70,0 ([77.8 100,0
Total 9 90,0 [100,0

Missing System 1 10,0

Total 10 100,0

Fonte: saida do software SPSS, versdo 17.0
Figura 22: Posicionamento de pais/ responsaveis de escolas com média de Ideb200s; 2007) alta e baixa
para atitudes do meu filho(a) me fazem perceber a importancia do estudo

De modo geral, a analise dessa dimensdo evidenciou que os pais/ responsaveis
de estudantes de escolas com média de Idebgs; 2007 alta demonstraram maior
importancia ao conhecimento e a relagdo com a escola do que os pais/ responsaveis

de estudantes de escolas com média de Ideb ,00s; 2007) baixa.
4.10  Analise da admiracio de pais/ responsaveis pela escola

Esta analise diz respeito a Proposicdo de pesquisa 8, a qual sustenta que
“Pais/responsaveis de estudantes de escolas com média de Idebgos; 2007) alta admiram
a escola de modo diferente dos pais/ responsaveis de estudantes de escolas com

média de Ideb(2005; 2007) baixa”.
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Admiro 0s Admiro a
temas Admiro os|atuagdo dal
trabalhados pela|professores  daldire¢do dal
escola em quelescola em quelescola em que|
meu filho(a)|meu filho(a)|meu filho(a),
Municipio estuda estuda estuda
Ribeirdo Preto  Mann-Whitney U 577,500 610,000 467,500
Wilcoxon W 1318,500 1313,000 1247,500
V4 -1,229 -1,234 -2,948
Asymp. Sig. (2-tailed) |,219 217 003
Sorocaba Mann-Whitney U 25,500 27,500 24,500
Wilcoxon W 80,500 82,500 69,500
Z -1,047 -1,180 -1,252
Asymp. Sig. (2-tailed) |,295 ,238 ,210
Exact Sig. [2*(1-tailed|,364" 274 277
Sig.)]
Admiro a infra-
Admiro olestrutura dalAdmiro atitudes|
trabalho dos|escola (de|que meu filho(a)
funcionarios dalesporte, passou a ter
escola em que|biblioteca, salas,lapds participar|
meu filho(a)|computadores, |de projetos da
Municipio estuda etc.) escola.
Ribeirdo Preto  Mann-Whitney U 510,500 552,500 556,000
Wilcoxon W 1330,500 1372,500 1376,000
V4 -2,467 -1,819 -1,805
Asymp. Sig. (2-tailed)(,014 ,069 ,071
Sorocaba Mann-Whitney U 27,000 35,500 15,000
Wilcoxon W 82,000 90,500 51,000
Z -1,474 -,478 -1,620
Asymp. Sig. (2-tailed) |,140 ,633 ,105
Exact Sig. [2*(1-tailed],274" ,696* ,282°

Sig.)]

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: Ideb

Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0
Figura 23: Teste de diferenga entre o posicionamento de pais/ responsaveis de escolas com média
de Ideb(200s; 2007) alta e baixa quanto a admiragado pela escola
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A hipétese Hy ¢ de que “pais/ responsaveis de estudantes das escolas com

médias de Idebggs; 2007y alta admiram a escola de modo semelhante aos pais/

responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb >00s; 2007) baixa”. A hipotese

alternativa H, ¢ de que “pais/ responsaveis de estudantes das escolas com média de

Idebgps; 2007) alta admiram a escola de modo diferente dos pais/ responsaveis de

estudantes de escolas com média de Ideb s, 2007) baixa”, apresentados na Figura 23.

Valid Cumulative]
IDEB Municipio Frequency|Percent|Percent |Percent
IDEB alto Ribeirdo Valid Discordo 1 2,1 2,6 2,6
Preto completamente
Propenso all 2,1 2,6 53
discordar
Neutro(a) 3 6,3 7,9 13,2
Propenso all5 31,3 39,5 52,6
concordar
Concordo 18 37,5 @ 100,0
completamente
Total 38 79,2 [100,0
Missing System 10 20,8
Total 48 100,0
Sorocaba Valid Neutro(a) 1 3,8 12,5 12,5
Propenso all 3,8 12,5 25,0
concordar
Concordo 6 231 (750 (1000
completamente
Total 8 30,8 [100,0
Missing System 18 69,2
Total 26 100,0
IDEB baixo Ribeirdo Valid Discordo 2 3.8 5,1 5,1
Preto completamente
Propenso all 1,9 2,6 7,7
discordar
Neutro(a) 13 25,0 |33,3 41,0
Propenso ajl5s 28,8 (38,5 79,5
concordar
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Concordo 8 15,4 |20,5 100,0
completamente
Total 39 75,0 [100,0
Missing System 13 25,0
Total 52 100,0
Sorocaba Valid Neutro(a) 3 30,0 33,3 33,3
Propenso a2 20,0 (22,2 55,6
concordar
Concordo 4 40,0 44, 100,0
completamente
Total 9 90,0 [100,0
Missing System 1 10,0
Total 10 100,0

Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0
Figura 24: Posicionamento de pais/ responsaveis de escolas com média de Ideb200s; 2007) alta e baixa

para admiragdo pela atuag

30 da diregdo

De modo geral, o posicionamento dos pais/ responsaveis, em ambos o0s

municipios e nos diferentes indices de Ideb foi de admiragdo pela escola. Os dois

itens divergentes entre pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de

Ideboos; 2007) alta e baixa, em Ribeirdo Preto, foram nas afirmativas “Admiro a

atuacdo da dire¢@o da escola em que meu filho(a) estuda” e “Admiro o trabalho dos

funcionarios da escola em que meu filho(a) estuda”, em que a hipotese Hy foi

rejeitada. As Figuras 24 e 25 apresentam as distribuicdes de freqiiéncia dos

posicionamentos dos respondentes para estes casos em que houve diferenca.

Valid Cumulative
IDEB Municipio Frequency|Percent|Percent |Percent
IDEB alto  Ribeirdo Valid Propenso all 2,1 2,7 2,7
Preto discordar
Neutro(a) 6 12,5 16,2 18,9
Propenso alll 22,9 (29,7 48,6
concordar
Concordo 19 39,6 @ 100,0
completamente
Total 37 77,1 100,0
Missing System 11 22,9
Total 48 100,0
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Sorocaba Valid Propenso all 3,8 12,5 12,5
concordar
Concordo 7 26,9 @ 100,0
completamente
Total 8 30,8 [100,0
Missing System 18 69,2
Total 26 100,0
IDEB baixo Ribeirdo Valid Discordo 2 3,8 5,0 5,0
Preto completamente
Propenso al3 58 7,5 12,5
discordar
Neutro(a) 11 21,2 (27,5 40,0
Propenso a|l3 25,0 (32,5 72,5
concordar
Concordo 11 21,2 (27,5 100,0
completamente
Total 40 76,9 [100,0
Missing System 12 23,1
Total 52 100,0
Sorocaba Valid Neutro(a) 4 40,0 (40,0 40,0
Concordo 6 60,0 @ 100,0
completamente
Total 10 100,0 [100,0

Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0
Figura 25: Posicionamento de pais/ responsaveis de escolas com média de Ideb(200s; 2007) alta e baixa
para admiragao pelo trabalho dos funcionarios

4.11  Analise do encorajamento da escola a participacao de pais/

responsaveis

Esta analise diz respeito a Proposicdo de pesquisa 9, a qual sustenta que
“Pais/responséveis de estudantes de escolas com média de Idebpgos, 2007) alta
encorajados a participacdo na vida escolar de seus filhos(as) de modo diferente dos

pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de Ideb 0ps; 2007) baixa”.
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Alguém dajAlguém dajAlguém da
escola me|escola me ajudalescola me
encoraja ala fazer meulexplica que ¢
participar  dos|filho(a) importante
assuntos considerar o|participar da
escolares de|estudo vida escolar de
Municipio meu filho(a) importante. meu filho(a).
Ribeirdo Preto  Mann-Whitney U 620,000 560,500 703,500
Wilcoxon W 1323,000 1301,500 1369,500
zZ -1,096 -1,396 -,179
Asymp. Sig. (2-tailed) [,273 ,163 ,858
Sorocaba Mann-Whitney U 19,000 15,500 27,000
Wilcoxon W 74,000 60,500 82,000
V4 -1,266 -1,483 -,972
Asymp. Sig. (2-tailed) |,206 ,138 331
Exact Sig. [2*(1-tailed|,263" ,181°% ,475°
Sig.)]
Alguém dalA  escola se
escola me apoia|propde a|As pessoas que
a estimular meu|trabalhar em|trabalham  na|
filho(a) a dar|conjunto escola procuram
mais comigo nalse  aproximar|
importancia aos|educagdo de|dos pais/|
Municipio estudos. meu filho(a) responsaveis.
Ribeirdo Preto  Mann-Whitney U 687,000 613,000 521,500
Wilcoxon W 1467,000 1393,000 1262,500
V4 -,576 -1,184 -2,013
Asymp. Sig. (2-tailed) [,564 ,236 (,044
Sorocaba Mann-Whitney U 25,000 20,500 11,000
Wilcoxon W 61,000 65,500 56,000
V4 -,496 -,816 -2,004
Asymp. Sig. (2-tailed) [,620 414 ,045
Exact Sig. [2*(1-tailed|,779" ,456° ,066"

Sig.)]

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: Ideb

Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0
Figura 26: Teste de diferenca entre o posicionamento de pais/ responsaveis de escolas com média
de Ideb00s; 2007) alta e baixa quanto ao encorajamento da escola a participagdo de pais/ responsaveis

na vida escolar
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A hipotese Hy ¢ de que “pais/ responsaveis de estudantes das escolas com
média de Idebos; 2007) alta encorajados a participarem das atividades escolares de
modo semelhante aos pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de
Ideb 200s; 2007) baixa”.

A hipotese alternativa H; é de que “pais/ responsaveis de estudantes das escolas
com média de Idebgps; 2007 alta sdo encorajados de modo diferente dos pais/
responséveis de estudantes de escolas com média de Ideb,gos; 2007) baixa”, apresentado
na Figura 26. Os resultados apresentaram diferenca apenas em Ribeirdo Preto para a
afirmativa “As pessoas que trabalham na escola procuram se aproximar dos pais/
responsaveis”. 72,9 % dos respondentes de escolas com Ideb alto concordaram ou se
posicionaram como propensos a concordar com a afirmativa, enquanto que 52,7 %
dos respondentes de escola com Ideb baixo concordaram ou se posicionaram como
propensos a concordar com a afirmativa. O APENDICE F apresenta as freqiiéncias

das respostas.

4.12  Anadlise da crenca de pais/ responsaveis na educacio e na

escola

Esta analise diz respeito a Proposicdo de pesquisa 10, a qual sustenta que
“Pais/responsaveis de estudantes de escolas com média de Idebgs, 2007 alta
acreditam na educac¢do e na escola de modo diferente dos pais/ responsaveis de
estudantes de escolas com média de Ideb,gos; 2007, baixa”.

A hipdtese Hy ¢ de que “pais/ responsaveis de estudantes das escolas com
média de Idebos; 2007) alta acreditam na escola e na educagdo de modo semelhante
aos pais/ responséaveis de estudantes de escolas com média de Ideb s, 2007) baixa”. A
hipdtese alternativa H; ¢ de que “pais/ responsaveis de estudantes das escolas com
médias de Ideb,00s; 2007 alta acreditam na escola e na educagdo de modo diferente dos
pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de Idebigos; 2007) baixa”. A

Figura 27 apresenta os resultados deste teste.
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Os resultados apresentaram-se diferentes nos dois municipios. Enquanto em

Sorocaba a hipotese Hy foi aceita para todas as afirmativas, indicando que para os

pais/ responsaveis de estudantes de ambas as escolas, com Ideb alto e com Ideb

baixo, se posicionam da mesma forma e atribuindo importancia a educagdo, o que

sugere que o valor atribuido a educagio ja esta enraizado na populagdo. Em Ribeirdo

Preto a hipdtese H, foi rejeitada para cinco das seis afirmativas, indicando que os

posicionamentos de pais/ responsaveis ¢ diferente entre pais/ responsaveis de

estudantes de escolas com Ideb alto e baixo.

Para meu|Me esfor¢ol
filho(a) ter[para atender as|
bom condi¢des que|
A educagdo deldesempenho |a escola pede
meu filho(a) é[escolar para mey|
prioridade em|depende de|filho(a) se¢|
Municipio nossa familia. [meu apoio. desenvolver.
Ribeirdo Preto  Mann-Whitney U 556,000 675,000 441,000
Wilcoxon W 1376,000 1495,000 1261,000
zZ -2,634 -,951 -3,597
Asymp. Sig. (2-tailed) 008 ,342 000
Sorocaba Mann-Whitney U 36,000 28,000 31,000
Wilcoxon W 91,000 83,000 67,000
V4 -,894 -1,222 -918
Asymp. Sig. (2-tailed) 371 ,222 ,359
Exact Sig. [2*(1-tailed|,762° ,536" ,460"
Sig.)]
Por meio da
escola meu|Sempre  tenho|
A escola faz[filho(a) tem|tempo paral
meu filho(a)|mais condi¢des|conversar com
ser uma pessoa|de ter uma vidajmeu  filho(a)
Municipio melhor. digna. sobre a escola
Ribeirdo Preto  Mann-Whitney U 502,500 537,000 451,500
Wilcoxon W 1282,500 1357,000 1271,500
V4 -2,756 -2,541 -3,232
Asymp. Sig. (2-tailed)  (,006 (;011 ) q.001
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Sorocaba

Mann-Whitney U
Wilcoxon W

V4

Asymp. Sig. (2-tailed)

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)]

37,000
92,000
412
680
820

36,000
81,000
,000
1,000
1,000*

33,500
88,500
-,794
A27
,573°

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: Ideb

Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0
Figura 27: Teste de diferenca entre o posicionamento de pais/ responsaveis de escolas com média
de Ideb(200s; 2007) alta e baixa quanto a crenga da educagdo e na escola

As Figuras da 28 a 32 apresentam os diferentes posicionamentos entre os pais/

responsaveis de estudantes de escolas com Ideb alto e baixo para os dados de

Ribeirao Preto.

A educacido de meu filho(a) é prioridade em nossa familia.

Valid Cumulative
IDEB Frequency|Percent |Percent Percent
IDEB alto Valid Neutro(a) 1 2,1 2,6 2,6
Propenso al4 8,3 10,5 13,2
concordar
Concordo 33 68,8 (86,9 100,0
completamente
Total 38 79,2 100,0
Missing System 10 20,8
Total 48 100,0
IDEB baixo Valid Discordo 1 1,9 2,5 2,5
completamente
Neutro(a) 2 3,8 5,0 7,5
Propenso all3 25,0 32,5 40,0
concordar
Concordo 24 46,2 60=(D 100,0
completamente
Total 40 76,9 100,0
Missing System 12 23,1
Total 52 100,0

Fonte: adaptado da saida do software SPSS, versao 17.0
Figura 28: Posicionamento de pais/ responsaveis de escolas com média de Ideb200s; 2007) alta e baixa
para prioridade da educac¢do na familia
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Me esforco para atender as condicdes que a escola pede para meu filho(a) se

desenvolver.
Valid Cumulative
IDEB Frequency|Percent |Percent Percent
IDEB alto Valid Neutro(a) 3 6,3 7,9 7,9
Propenso 5 10,4 13,2 21,1
concordar
Concordo 30 62,5 789 (1000
completamente
Total 38 79,2 100,0
Missing System 10 20,8
Total 48 100,0
IDEB baixo  Valid Neutro(a) 6 11,5 15,0 15,0
Propenso 20 385 (500 65,0
concordar
Concordo 14 26,9 35,0 100,0
completamente
Total 40 76,9 100,0
Missing System 12 23,1
Total 52 100,0

Fonte: adaptado da saida do software SPSS, versdo 17.0
Figura 29: Posicionamento de pais/ responsaveis de escolas com média de Ideb200s; 2007) alta e baixa
para esforgo para dar condi¢oes de os filhos se desenvolverem nos estudos

Um percentual de 86,8 % dos pais/ responsaveis de estudantes de escolas com

Ideb alto se posicionaram concordando completamente com a afirmativa ‘A educagdo

de meu filho(a) ¢ prioridade em nossa familia’ contra 60 % dos pais/ responsaveis de

estudantes de escolas com Ideb baixo.

Com relagdo a afirmativa ‘Me esforgo para atender as condi¢des que a escola

pede para meu filho(a) se desenvolver’, 78,9 % dos pais/ responsaveis de estudantes

de escolas com Ideb alto concordaram completamente, contra 35 % de escolas com

Ideb baixo.
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A escola faz meu filho(a) ser uma pessoa melhor.

Valid Cumulative
IDEB Frequency|Percent [Percent Percent
IDEB alto Valid Neutro(a) 1 2,1 2,6 2,6
Propenso 10 20,8 26,3 28,9
concordar
Concordo 27 56,3 (71,0 100,0
completamente
Total 38 79,2 100,0
Missing System 10 20,8
Total 48 100,0
IDEB baixo Valid Neutro(a) 5 9,6 12,8 12,8
Propenso 18 34,6 (46;2 D 59,0
concordar
Concordo 16 30,8 41,0 100,0
completamente
Total 39 75,0 100,0
Missing System 13 25,0
Total 52 100,0

Fonte: adaptado da saida do software SPSS, versao 17.0
Figura 30: Posicionamento de pais/ responsaveis de escolas com média de Ideb20os; 2007) alta e baixa
para a escola faz meu filho(a) ser uma pessoa melhor

Para a afirmativa ‘A escola faz meu filho(a) ser uma pessoa melhor’ de 71,1 %

dos pais/ responsaveis de estudantes de escolas com Ideb alto se posicionaram

concordando completamente, contra 41 % dos pais/ responsaveis de estudantes de

escolas com Ideb baixo.

Por meio da escola meu filho(a) tem mais condi¢des de ter uma vida digna.

Valid Cumulative
IDEB Frequency|Percent |Percent Percent
IDEB alto Valid Neutro(a) 2 4,2 5,3 5,3
Propenso al9 18,8 23,7 28,9
concordar
Concordo 27 563 (71, 100,0
completamente
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Total 38 79,2 100,0

Missing System 10 20,8

Total 48 100,0

IDEB baixo  Valid Neutro(a) 2 3.8 5,0 5,0

Propenso a2 42,3 (55,0 60,0
concordar
Concordo 16 30,8 40,0 100,0
completamente
Total 40 76,9 100,0

Missing System 12 23,1

Total 52 100,0

Fonte: adaptado da saida do sofiware SPSS, versdo 17.0
Figura 31: Posicionamento de pais/ responsaveis de escolas com média de Ideb200s; 2007) alta e baixa
para crenga na escola como provedora ampliacdo das condigdes de vida digna

71,1 % dos pais/ responsaveis de estudantes de escolas com Ideb alto se

posicionou concordando completamente com a afirmativa ‘Por meio da escola, meu

filho(a) tem mais condigdes de ter uma vida digna’ contra 40 % com Ideb baixo.

Sempre tenho tempo para conversar com meu filho(a) sobre a escola

Valid Cumulative
IDEB Frequency|Percent |Percent Percent
IDEB alto Valid Propenso a discordar|!1 2,1 2,7 2,7
Neutro(a) 3 6,3 8,1 10,8
Propenso al7 14,6 18,9 29,7
concordar
Concordo 26 542 (703D 100,0
completamente
Total 37 77,1 100,0
Missing System 11 22,9
Total 48 100,0
IDEB baixo Valid Neutro(a) 6 11,5 15,0 15,0
Propenso al23 442 (575 72,5
concordar
Concordo 11 21,2 27,5 100,0
completamente
Total 40 76,9 100,0
Missing System 12 23,1
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Sempre tenho tempo para conversar com meu filho(a) sobre a escola

Valid Cumulative
IDEB Frequency|Percent [Percent Percent
IDEB alto Valid Propenso a discordar |1 2,1 2,7 2,7
Neutro(a) 3 6,3 8,1 10,8
Propenso al7 14,6 18,9 29,7
concordar
Concordo 26 542 (703D 100,0
completamente
Total 37 77,1 100,0
Missing System 11 22,9
Total 48 100,0
IDEB baixo Valid Neutro(a) 6 11,5 15,0 15,0
Propenso al23 442 (57,5 72,5
concordar
Concordo 11 21,2 27,5 100,0
completamente
Total 40 76,9 100,0
Missing System 12 23,1
Total 52 100,0

Fonte: adaptado da saida do sofiware SPSS, versdo 17.0
Figura 32: Posicionamento de pais/ responséaveis de escolas com média de Ideb200s; 2007) alta e baixa
para sempre tenho tempo para conversar com meu filho(a) sobre a escola

Finalmente, para a afirmativa ‘Sempre tenho tempo para conversar com meu
filho(a) sobre a escola’ o percentual foi de 70,3 % dos pais/ responsaveis de
estudantes de escolas com Ideb alto que se posicionaram concordando
completamente com a afirmativa contra 27,5 % dos pais/ responsaveis de estudantes

de escolas com Ideb baixo.
4.13  Discussao sobre perfil e proposicoes

A analise do perfil da amostra confirmou para ambos os municipios o que
outros trabalhos afirmam quanto:
(1) a identificagdo de melhores resultados em escolas com caracteristica mais

heterogéneas, com estudantes provenientes de escolas publicas e privadas. Estes
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resultados estdo em conformidade com o que conclui o Relatério Coleman (1966)
quanto a relag¢do entre desempenho e heterogeneidade escolar. Apesar de o percentual
de estudantes que ja estudaram em escola particular ndo ser expressivo na amostra;

(i1) a maior quantidade de reprovacdo nas escolas com indice de Ideb baixo.
Isto se deve ao fato de o proprio calculo do Ideb ja considerar os indices de
reprovagao;

(iii) & significativa maior participagdo das mdes nos processos de
acompanhamento escolar, confirmando o que sugerem os trabalhos de Alves (2007),
Calhado (2007) ¢ D’Avila-Bacarji, Marturano ¢ Elias (2005), quanto ao maior nivel
de escolaridade formal das maes;

(iv) a menor escolarizagdo formal dos pais/ responsaveis de estudantes de
escolas com Ideb baixo. Com relagdo a este aspecto, Soares e Colares (2006) sugerem
que a andlise da escolaridade parental seja interpretada como fator cultural. Dessa
forma, os dados desta amostra corroboram com as conclusdes dos autores, pois as
escolas com Ideb baixo tém parceiros/ conjuges com menores graus de instrugdo
formal; e, finalmente

(v) quanto ao fato de que nas escolas com Ideb baixo a renda familiar também
¢ mais baixa. segundo Coelho (2008) e Bonamino ¢ Franco (1999), uma série de
outros trabalhos confirmaram, desde o Relatorio Coleman, essa relagdo entre
desempenho académico e background familiar, como o Relatério Plowden e o
trabalho de Jesus e Laros (2004), que apontam o nivel socioecondmico da escola e a
escolaridade dos pais como as variaveis de controle mais relacionadas ao
desempenho académico e ainda as pesquisas de Ackerman, Brown e Izard (2004) e
Marturano (2004), que concluem que o baixo desempenho académico esta
relacionado com o baixo nivel socioecondmico familiar.

Outro fator que chama atengdo diz respeito a perspectiva econdmica pos-
Ensino Fundamental. Nos trés tipos de escolas analisadas observou-se grande
percentual de estudantes que pretendem continuar estudando e concomitantemente

trabalhar. Entretanto, esse percentual chegou a 80 % dos respondentes em escolas
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com Ideb baixo, o que sugere que os estudantes de escolas com menor Ideb valorizam
ainda mais a busca do emprego apds o Ensino Fundamental concluido. Este fato pode
estar relacionado ao forte viés econdomico presente na formagdo educacional como
sugerem Freire (1997a), Dowbor (2001), Cabanas (2005) e Sen (1997). A educagao
parece ser entendida como um meio para entrada no mercado de trabalho, pois
mesmo os estudantes de escolas com Ideb alto pretenderem deixar de estudar para
apenas trabalhar.

Kliksberg (2000) considera que os niveis de educacdo dos empregados
repercutem nas instituigdes individual e coletivamente, em termos de estratégias para
o pais. Entretanto, a entrada no mercado de trabalho apenas com o Ensino
Fundamental parece ser “a glorificacdo dos seres humanos como ‘instrumentos’ de
desenvolvimento econémico”, como observa Sen (1997) e parece confirmar o que
Bauer (1999) afirma quanto a influéncia do sistema produtivo capitalista sobre todas
as demais instancias das sociedades — inclusive a escola. O dado apresenta-se
relevante também como indicio de influéncia sobre a motivagdo para a continuidade
dos estudos, tal como afirma Libaneo (2009), que destaca a motivagdo como
elemento essencial no processo ensino-aprendizagem, e o foco em conseguir trabalho
pode interferir na continuagdo dos processos educacionais. Confirmando o que
Bourdieu propde em sua analise sobre a teoria do habitus e do campo.

Alguns autores buscam aprofundamento na compreensdo de como se ddo as
relagdes ensino-familia-aprendizagem. Para esses autores, dados dessa natureza
pouco explicam sobre o porqué de os desempenhos de estudantes de familias com
renda mais baixa serem abaixo do rendimento de estudantes de familias com maior
renda. A esse respeito, Piotto (2008) discute que a heranga sentimental dos pais
acerca da educacdo e da escola influencia a percep¢do dos filhos e,
conseqiientemente, o resultado académico. A andlise conjunta com as idéias de
Libaneo (2009) pode sugerir que o proprio sentido diretamente ligado ao viés

econdmico atribuido a educacdo pelas familias e pelos estudantes pode interferir nos
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processos motivacionais e, conseqiientemente, nos desempenhos e na continuidade
educacionais.

Com relagdo aos aspectos que vao além das caracteristicas demograficas, o
estudo encontrou uma maioria de posicionamentos similares entre os estudantes das
seis escolas dos trés tipos de Ideb analisados para dados de Ribeirdo Preto, ou seja,
encontrou-se pouca diferenga nos posicionamentos entre os estudantes das duas
escolas com Ideb alto; pouca diferenca entre os estudantes das duas escolas com Ideb
intermediario; ¢ uma diferenca ainda menor entre os estudantes das duas escolas com
Ideb baixo.

Quanto a comparagao entre escolas com médias de Ideb alto e baixo, para as
cinco dimensdes analisadas junto aos estudantes: “Participagdo dos pais/ responsaveis
na vida escolar dos estudantes”; “Conhecimento dos pais/ responsaveis da realidade
escolar”; “Dedicacdo dos estudantes as atividades escolares”; “Ambiente familiar”; e
“Contato com estimulo ao estudo”, ndo foram encontradas diferengas estatisticas
entre os posicionamentos de estudantes das escolas com indices de Ideb Alto e baixo,
para ambos 0s municipios.

Entretanto, quanto aos posicionamentos dos pais/ responsaveis de estudantes de
escolas com Ideb alto e baixo, das quatro dimensdes analisadas: “Contato com
estimulo ao estudo”; “Admiracdo pela escola”; “Encorajamento da escola a
participacdo dos pais/ responsaveis na vida escolar”; e “Crenga na escola e na
educacgdo”, trés apresentaram diferencas de posicionamento: “Contato com estimulo
ao estudo”; “Admiragdo pela escola”; e “Crenga na escola e na educagdo”.

Para a dimensdo “Contato com estimulo ao estudo”, que é composta por seis
afirmativas, os dados apresentaram diferenca para ambos os municipios e os pais/
responsaveis de estudantes de escolas com Ideb alto tém mais contato com estimulo
ao estudo do que os pais/ responsaveis de escola com Ideb baixo.

Na dimensio “Admiragao pela escola”, composta por seis afirmativas, os dados
de Ribeirdo Preto divergiram em dois itens: “Admiro a atuagdo da dire¢do da escola

em que meu filho(a) estuda” e “Admiro o trabalho dos funcionarios da escola em que
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meu filho(a) estuda”. As diferengas nestes dois itens foram acentuadas. Entretanto,
em Sorocaba ndo se observa diferengas entre os posicionamentos dos de pais/
responsaveis de estudantes de escolas com Ideb alto e baixo.

A dimenséo “Crenga na escola e na educac@o” também apresentou diferenca de
posicionamento apenas para Ribeirdo Preto. Neste caso, das seis afirmativas, em
cinco os pais/ responsaveis de estudantes de escolas com Ideb alto se posicionaram
com mais crenga na escola e na educagdo do que os pais/ responsaveis de estudantes
de escolas com Ideb baixo.

Os resultados para a dimensdo “Admira¢do pela escola” e, principalmente,
“Crenga na escola e na educagdo”, cujas diferengas foram verificadas apenas em
Ribeirdo Preto sugerem que a politica de Cidade Educadora adotada pelo municipio
de Sorocaba pode estar associada ao valor atribuido a educagdo por pais/
responsaveis de estudantes de escolas de todos os niveis de Ideb e inclusive com
diferentes niveis socioecondmicos. A propria escola com maior Ideb de Sorocaba
apresenta grande heterogeneidade de renda das familias em sua composigéo.

De modo geral, os posicionamentos diferentes observados quanto ao contato
com estimulos ao gosto pelo estudo; a crenga na escola e na educacdo; e a admiracdo
pela escola, principalmente no municipio de Ribeirdo Preto, corroboram com as
conclusdes de Piotto (2008) e Lahire (1997) quanto as herangas de sentimentos
parentais para com a escola e também quanto ao que Lahire (2003) analisa sobre
desigualdades e desejabilidades. Para o autor, a desigualdade s6 existe quando ha um
forte desejo coletivo de acesso a uma dada situagdo. Nos casos em que os pais/
responsaveis estdo alheios aos valores educacionais, ha menor chance de que desejem
ter maior contato com estimulo ao estudo ou mesmo de valorizar mais a escola, a
educagdo a propria atuagdo da gestdo e dos funcionarios da escola.

Com o intuito de facilitar a compreensdo das analises realizadas o Quadro 15
apresenta um posicionamento conclusivo da pesquisa, com os resultados de aceitagdo

ou negacdo das proposigdes.
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Proposicao

Situacao

Ribeirdo
Preto

Sorocaba

P1

Estudantes de escolas com mesma média de Idebygos; 2007) €
posicionam de modo diferente.

Negada

P2

Pais/responsaveis de estudantes de escolas com média de
Ideb200s; 2007) alta participam da vida escolar dos estudantes
com freqiiéncia diferente dos pais/ responsaveis de
estudantes de escolas com média de Ideb s, 2007) baixa.

Negada

Negada

P3

Pais/responsaveis de estudantes de escolas com média de
Ideboos: 2007 alta comhecem a realidade escolar com
freqiiéncia diferente dos pais/ responsaveis de escolas com
média de Ideb(2005; 2007) baixa.

Negada

Negada

P4

Estudantes de escolas com média de Ideb(gos; 2007) alta se
dedicam as atividades escolares com freqiiéncia diferente
dos estudantes de escolas com média de Ideb 20os. 2007) baixa.

Negada

Negada

P5

Estudantes de escolas com média de Idebgos; 2007) alta e
estudantes de escolas com média de Idebgos: 2007) baixa se
posicionam de forma diferente quanto ao ambiente familiar.

Negada

Negada

P6

Estudantes de escolas com média de Idebgos; 2007 alta
entram em contato com situagéoes de estimulo ao gosto pelo
estudo com freqiiéncia diferente dos estudantes de escolas
com média de Ideb 2005 2007) baixa.

Negada

Negada

P7

Pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de
Ideb00s: 2007) alta entram em contato com situagdes de
estimulo ao gosto pelo estudo com freqiiéncia diferente dos
pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de
Ideb(2005; 2007) baixa.

Aceita

Aceita

P8

Pais/responsaveis de estudantes de escolas com média de
Idebgos; 2007) alta admiram a escola de modo diferente dos
pais/ responsaveis de estudantes de escolas com média de
Ideb(ZOOS; 2007) baixa.

Aceita

Negada

P9

Pais/responsaveis de estudantes de escolas com média de
Ideb200s: 2007) alta sdo encorajados a participagdo na vida
escolar de seus filhos(as) de modo diferente dos pais/
responsaveis de estudantes de escolas com média de
Ideb200s; 2007) baixa.

Negada

Negada

P
10

Pais/responsaveis de estudantes de escolas com média de
Ideb00s; 2007) alta acreditam na educagdo e na escola de
modo diferente dos pais/ responsaveis de estudantes de
escolas com média de Ideby,00s. 2007) baixa.

Aceita

Negada

Fonte: Elaborago propria
Quadro 15: Resultados dos testes aplicados as proposi¢des de pesquisa
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Capitulo 5

5 Consideracées Finais



ciéncia tem buscado evidéncias, além daquelas que dizem
respeito aos dados demograficos, de que as intera¢des familiares,
em alguma medida, interferem sobre os desempenhos
educacionais. De um lado, as abordagens quantitativas tém
dificuldade em analisar todas as variaveis envolvidas. De outro, as abordagens
qualitativas se aprofundam em variaveis restritas a determinados grupos ou regides.

Nesse sentido, o presente esforco de pesquisa chega conclusdes similares a de
outros trabalhos quantitativos quanto as caracteristicas demograficas e o desempenho
escolar. Entretanto, procura extrapolar os limites dessas abordagens na busca pela
compreensao de o porqué tal relagdo € verificada.

A analise dos posicionamentos de estudantes de escolas com indices de Ideb
semelhantes apresentou uma tendéncia a semelhanca de posicionamentos dos
estudantes de escolas com Ideb similares, ou seja, escolas com Ideb baixo com
posicionamentos similares entre si, escolas com Ideb alto com posicionamentos
similares entre si.

Nas analises comparando os posicionamentos de estudantes de escolas com
Ideb alto e baixo verificou-se diferencas de posicionamentos dos pais/ responsaveis
no que diz respeito a crenga na educacdo e na escola; a admiragdo da atuacdo de
gestores ¢ da equipe escolar; e ao contato com situagdes de estimulo ao gosto pelo
estudo. Dessa forma, sugere-se que a criagdo ou (re)significagdo dos sentimentos
parentais para com a escola, para com a educacdo e para com a atuagdo da equipe
gestora representam pistas de caminhos a serem buscados pelas politicas de atuacao
conjunta entre escola e familia, superando o entendimento de ‘participacdo’ como
acompanhamento das tarefas de casa e presenga em reunides de pais e mestres.
Sugere-se ainda que outros estudos sejam realizados no sentido de aprofundar a
compreensdo sobre estes temas como forma de ampliar as chances de promover o
bom desempenho académico.

Cabe ainda mencionar a complexidade envolvida em estudos dessa natureza,

razdo pela qual ndo se defende uma unica forma de tratar o tema. Cada unidade
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escolar possui caracteristicas unicas ¢ a medida da participagdo, as condigdes, o
momento histérico de se conclamar essa unido entre escola e familias com o fim de
despertar maior valor a educagdo, principalmente nas escolas com Ideb mais baixo,
estaria a cargo da propria gestao escolar e dependeria dos valores atribuidos por pais/
responsaveis aos processos educacionais.

Finalmente, destaca-se que os esforcos de pesquisa, principalmente em
pesquisas desenvolvidas no ambito das ciéncias sociais, sdo esfor¢os de aproximagao
do que se pode chamar de ‘realidades’ em um dado momento historico, em
determinada regido de abrangéncia. Assim, ¢ valido mencionar algumas limitagdes
encontradas na presente pesquisa, tais como: os testes ndo-paramétricos adotados
exigem muito menos pré-requisitos para que se possam tomar conclusdes, porém
produzem testes de significincia com menos poder que os correspondentes
paramétricos. Os instrumentos utilizados tiveram de ser reduzidos a fim de minimizar
o cansaco nos respondentes e foi necessario selecionar alguns itens como mais
significativos. E finalmente, a metodologia utilizada, que adotou o envio dos
questionarios dos pais/ responsaveis pelos estudantes impede de garantir que as

respostas sdo, de fato, a representacdo do posicionamento dos pais/ responsaveis.
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APENDICE A — Questionario aplicado aos estudantes
frsn)

A FAPESP

=

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Questionario de Pesquisa

Politicas publicas educacionais: apontamentos a partir de um estudo com estudantes e familias de Ribeirdo Preto e

Caro(a) ESTUDANTE,

Sorocaba

Esta pesquisa busca identificar padroes de comportamento de pais e estudantes do Ensino

Fundamental e sua participagdo é muito importante. Vocé ndo serd identificado(a). Por isso,
responda sinceramente a todas as questoes, sem deixar nenhuma em branco. Ndo ha respostas
certas ou erradas, apenas sua opinido! A Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
(FAPESP) apdia esta pesquisa, que integra um estudo ligado ao Observatério Nacional da
Educagao, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Instituto, do

Ministério da Educagao. Muito obrigado por participar!

ATEN CA~ 0! Para cada item,

marque a

op¢do  conforme a  pontuagdo
indicada.

Nio sei
A Freqiientement responder ou
Nunca As Vezes a Sempre resp q
e Nao se aplica ao
meu caso
1 2 3 4 5 X

Observagdo: em alguns itens abaixo a inscrigdo “p/r” significa “pais/responsdveis”.

12345 X

Meus pais/responsaveis me parabenizam quando fago atividades

escolares.

2 Meus p/r se esforgam para me dar condig¢des de me desenvolver nos
estudos.

3 Meus p/r me liberam de tarefas domésticas quando tenho que fazer tarefas da
escola.

4 Meus p/r colocam minha educagdo como prioridade da familia.

5 Meus pais/responsaveis procuram saber sobre meu desempenho
escolar.

6. Meus p/r participam das reunides de pais na escola.

7 Meus pais/responsaveis me pedem para estudar com dedicagéo.

8 Meus p/r participam das festas da escola.

9 Meus pais/responsaveis tém tempo para conversar comigo sobre a

escola.

12345 X

10. Meus p/r procuram saber se meus professores trabalham com

dedicacdo.

11.  Meus p/r perguntam se as pessoas que trabalham na escola me tratam

com respeito.

12.  Meus pais/responsaveis acompanham a atuaco da diregdo da escola.

13.  Meus p/r se interessam em saber sobre os projetos educacionais da

escola.

14.  Meus pais/responsaveis procuram saber sobre os problemas da escola.

15.  Meus p/r procuram saber sobre as coisas boas que a escola me oferece.

12345 X

16.  Gosto de fazer as tarefas de casa e de classe.

17.  Gosto de assistir as aulas.

18.  Estudo além do periodo de provas.

19.  Tiro minhas duvidas com o professor.

20. Entendo as matérias que os professores explicam.

21.  Sinto que para entender as matérias, tenho que me esforgar mais que

meus colegas.
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12345 X

22.  Meus p/r se importam com a familia.

23.  Na minha familia ha muitas brigas.

24.  Meus pais/responsaveis me ddo carinho.

25.  Sinto que posso contar com o apoio dos meus p/r quando tenho algum
problema.

26.  Converso sobre minha vida com meus pais/responsaveis.

27. O convivio com meus pais/responsaveis ¢ muito bom.

28.  Gosto do jeito que meus p/r tratam um ao outro.

12345 X

29.  Tenho contato com pessoas que valorizam bastante o estudo.

30.  Pessoas que eu gosto me fazem dar mais atengdo ao estudo.

31.  Alguém proximo a mim conversa sobre livros, artes, ciéncias, filmes,
etc.

32.  Pessoas da escola me fazem ter prazer em estudar.

33.  Atitudes dos meus p/r me fazem gostar do estudo.

34.  Programas de TV que eu gosto me fazem querer estudar para ter
conhecimento.

35. Género: Masculino  Feminino [ 36. Qual a sua dade?

37. Qual o bairro em que vocé mora?

38. Desde a quinta série vocé estudou:
O Apenas em escola publica O Em escola publica e particular
(O Apenas em escola particular (até vir para esta escola)

40. Desde a quinta série, voce mudou de escola?

O Nenhuma vez QO Sim, uma vez QO Sim, duas vezes ou
mais

41. Vocé ja foi reprovado?

Nenhuma vez QO Sim, uma vez QO Sim, duas vezes ou

mais

41.1 Se “Sim”, a que vocé atribui esse fato?

O Desinteresse pessoal QO Escola ndo era interssante

O Nio consegui acompanhar QO Influéncia dos amigos @]

42. Vocé ja abandonou a escola e perdeu o periodo letivo?

O Nenhuma vez QO Sim, uma vez O Sim, duas vezes ou mais
43. Quando eu terminar a 8.% série (9.° Ano), pretendo:

O Apenas continuar estudando O Apenas trabalhar

O Continuar estudando e trabalhar QO Ainda nio sei
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A FAPESP

Politicas publicas educacionais: apontamentos a partir de um estudo com estudantes ¢ familias de Ribeirdo Preto ¢ Sorocaba

APENDICE B — Questionario aplicado aos pais

LR,
N N
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Questionario de Pesquisa

Caros PAIS/ RESPONSAVEIS,
Esta pesquisa busca identificar padrées de compor 0 de pais e estud do Ensino Fundamental e
sua participagdo é muito importante. Vocé ndo serd identificado(a). Por isso, responda sinceramente a
todas as questoes, sem deixar nenhuma em branco. Ndo ha respostas certas ou erradas, apenas sua opinido!
A Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP) apdia esta pesquisa, que integra um
estudo ligado ao Observatério Nacional da Educagdo, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira Instituto, do Ministério da Educagdo. Muito obrigado por participar!

- X Nao sei responder
ATENCAO! Para cada item, marque | Nunca As Vezes [ Sempre ou Ndo se aplica
-~ ~ s . a0 meu caso
a op¢do conforme a pontuagdo indicada. T 3 3 7 5 X

12345 X

Procuro saber sobre o desempenho escolar de meu filho(a).

Falo com professores ou pessoas da escola para saber sobre o comportamento de meu

2. filho(a).
3. Participo das reunides de pais na escola.
4. Parabenizo meu filho(a) quando faz atividades escolares.
5 Libero meu filho(a) de tarefas domésticas quando ele/ela tem que fazer tarefas da
© escola.
6. Peco a meu filho(a) que estude com dedicagdo.
7. Participo das festas da escola em que meu filho(a) estuda.
1 2345 X
8. Procuro saber se os professores de meu filho(a) trabalham com dedicagéo.
9. Procuro saber se as pessoas que trabalham na escola tratam meu filho(a) com
respeito.
10.  Acompanho a atuagdo da diregdo da escola.
11.  Me interesso pelos temas que meu filho aprende na escola.
12.  Procuro saber sobre os problemas da escola.
13.  Procuro saber sobre as coisas boas que a escola oferece a meu filho(a).
14.  Converso com outros pais/responsaveis sobre a realidade da escola.
1 2345 X
15.  Tenho contato com pessoas que valorizam bastante o estudo.
16.  Uma pessoa que eu gosto me faz dar mais atengdo ao estudo.
17. Alguém préximo a mim conversa sobre livros, artes, ciéncias, filmes, etc.
18.  Pessoas da escola me fazem querer ter mais e mais conhecimento.
19.  Atitudes do meu filho(a) me fazem perceber a importancia do estudo.
20.  Programas de TV que eu gosto me fazem querer ter mais conhecimento.
12345 X
21. Na minha familia a gente se importa uns com 0s outros.
22. Na minha familia ha muitas brigas.
23.  Meu filho(a) pode contar com meu apoio quando tiver algum problema.
24.  Meu filho(a) conversa comigo sobre sua vida.
25. O convivio com meu filho(a) ¢ muito bom.
26.  Gosto do jeito que as pessoas da minha familia tratam umas as outras.

Aceito participar da pesquisa “Politicas publicas educacionais: apontamentos a partir de um estudo
com estudantes e familias de Ribeirdo Preto e Sorocaba”.

161 -

Escola e familia além dos dados demogrdficos




- 5 q Nio sei responder

A TE NC A 0! Para cada item, Discordo Prgpgnso a Neutro(a) Propenso a Concordo | o s ptam
completamente | discirdar concordar | completamente
marque a meu caso
op¢do  conforme a  pontuagdo 1 5 3 4 %
indicada.
12345 X

27. Admiro os temas trabalhados pela escola em que meu filho(a) estuda.

28. Admiro os professores da escola em que meu filho(a) estuda.

29. Admiro a atuagdo da dire¢do da escola em que meu filho(a) estuda.

30. Admiro o trabalho dos funcionarios da escola em que meu filho(a) estuda.

31. Admiro a infra-estrutura da escola (de esporte, biblioteca, salas, computadores, etc.).

32. Admiro atitudes que meu filho(a) passou a ter apos participar de projetos da
escola.

33. Alguém da escola me encoraja a participar dos assuntos escolares de meu filho(a).

34. Alguém da escola me ajuda a fazer meu filho(a) considerar o estudo importante.

35. Alguém da escola me explica que ¢ importante participar da vida escolar de meu
filho(a).

36. Alguém da escola me apdia a estimular meu filho(a) a dar mais importancia aos
estudos.

37. A escola se propde a trabalhar em conjunto comigo na educacdo de meu filho(a).

38. As pessoas que trabalham na escola procuram se aproximar dos pais/responsaveis.

39. A educagdo de meu filho(a) é prioridade em nossa familia.

40. Para meu filho(a) ter bom desempenho escolar depende de meu apoio.

4]1. Me esforgo para atender as condigdes que a escola pede para meu filho(a) se
desenvolver.

42. A escola faz meu filho(a) ser uma pessoa melhor.

43. Por meio da escola meu filho(a) tem mais condig¢des de ter uma vida digna.

44. Sempre tenho tempo para conversar com meu filho(a) sobre a escola.

45. Em relagdo ao estudante vocé é:

46. Qual o bairro em que vocé mora?

47. Qual sua profissdo?

48. Qual a profissdo de seu companheiro/ conjuge?

49. Qual a sua escolaridade?

50. Qual a escolaridade de seu companheiro/ conjuge?

51. Qual a renda mensal aproximada da familia? (em saldrios minimos)
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APENDICE C — Escolaridade dos pais/ responséaveis (respondente)

Qual a sua escolaridade?

Cumulative
IDEB Municipio Frequency| Percent |Valid Percent Percent
IDEB alto Ribeirdo Preto Valid Fundamental 3 6,3 7,9 7.9
incompleto
Fundamental completo 2 4,2, 5,3 13,2
Médio incompleto 3 6,3 7,9 21,1
Médio completo 17 35,4 44,7 65,8
Superior incompleto 3 6,3 7,9 73,7]
Superior completo 9 18,8 23,7 97 4]
Pds-graduado(a) 1 21 2,6 100,0
Total 38 79,2 100,0]
Missing System 10| 20,8
Total 48 100,0]
Sorocaba Valid Fundamental 1 3,8 12,5] 12,5|
incompleto
Fundamental completo 2 7.7 25,0] 37,5
Médio incompleto 1 3,8 12,5 50,0
Médio completo 1 3,8 12,5 62,5
Superior incompleto 1 3,8 12,5 75,0
Superior completo 2 7,7 25,0 100,0
Total 8 30,8, 100,0]
Missing System 18 69,2
Total 26 100,0]
IDEB Ribeirdo Preto Valid Fundamental 1 2,1 2,4 2,4
intermediario incompleto
Fundamental completo 3 6,3 71 9,5]
Médio incompleto 5 10,4/ 11,9 21,4
Médio completo 18 37,5 42,9 64,3]
Superior incompleto 12 25,0 28,6 92,9
Superior completo 3 6,3 71 100,0}
Total 42 87,5 100,0]
Missing System 6 12,5]
Total 48 100,0]
Sorocaba Valid Alfabetizado(a) 1 4,2 11,1 11,1
Fundamental completo 1 4,2 11,1 222
Médio completo 4 16,7 44,4 66,7]
Superior incompleto 2 8,3 22,2 88,9
Superior completo 1 4,2 111 100,0}
Total 9 37,5 100,0]
Missing System 15 62,5
Total 24 100,0]
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IDEB baixo

Ribeirdo Preto Valid Alfabetizado(a) 2 3,8 5,0 5,0
Fundamental 4 7.7 10,0 15,0
incompleto
Fundamental completo 5 9,6 12,5 27,5
Médio incompleto 4 7.7 10,0 37,5
Médio completo 18, 34,6 45,0 82,5
Superior incompleto 5 9,6 12,5 95,0
Superior completo 2 3,8 5,0 100,0)
Total 40 76,9 100,0]

Missing System 12 23,1
Total 52 100,0]

Sorocaba Valid Fundamental 4 40,0 44,4 44 4
incompleto
Médio incompleto 1 10,0 11,1 55,6
Médio completo 4 40,0 44,4 100,0}
Total 9 90,0 100,0]

Missing System 1 10,0
Total 10 100,0
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Qual a escolaridade de seu (sua) companheiro(a)?

APENDICE D — Escolaridade dos pais/ responsaveis (companheiro/ conjuge)

Cumulative
IDEB Municipio Frequency| Percent |Valid Percent Percent
IDEB alto Ribeirdo Preto Valid Fundamental 2 4,2 71 71
incompleto
Fundamental completo 2 4,2 71 14,3
Médio incompleto 1 2,1 3,6 17,9
Médio completo 11 22,9 39,3 57,1
Superior incompleto 3 6,3 10,7 67,9
Superior completo 9 18,8 32,1 100,0}
Total 28| 58,3, 100,0
Missing System 20 41,7
Total 48 100,0
Sorocaba Valid Fundamental 1 3,8 16,7 16,7
incompleto
Médio completo 3 11,5 50,0 66,7]
Superior incompleto 1 3,8 16,7 83,3
Superior completo 1 3,8 16,7 100,0}
Total 6 23,1 100,0]
Missing System 20 76,9
Total 26 100,0
IDEB Ribeirdo Preto Valid Assina o nome 1 2,1 2,6 2,6
intermediério Fundamental 1 2,1 2,6 5,1
incompleto
Fundamental completo 1 21 2,6 7.7
Médio incompleto 4 8,3 10,3 17,9
Médio completo 18 37,5 46,2 64,1
Superior incompleto 8 16,7] 20,5 84,6
Superior completo 6 12,5 15,4 100,0}
Total 39 81,3 100,0]
Missing System 9 18,8]
Total 48 100,0
Sorocaba Valid Fundamental 1 4,2 12,5 12,5
incompleto
Médio completo 4 16,7 50,0 62,5
Superior incompleto 1 4,2 12,5 75,0]
Superior completo 1 4.2 12,5 87,5
Pés-graduado(a) 1 4,2 12,5 100,0}
Total 8 33,3 100,0]
Missing System 16 66,7
Total 24 100,0
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IDEB baixo

Ribeirdo Preto Valid Alfabetizado(a) 2 3,8 6,5 6,5
Fundamental 6 11,5 19,4 25,8
incompleto
Fundamental completo 1 1,9] 3,2 29,0
Médio incompleto 1 1,9 3,2 32,3
Médio completo 17| 32,7 54,8 87,1
Superior incompleto 3 5,8 9,7 96,8
Superior completo 1 1,9 3,2 100,0)
Total 31 59,6 100,0]

Missing System 21 40,4
Total 52 100,0]

Sorocaba Valid Assina o0 nome 1 10,0 12,5 12,5
Alfabetizado(a) 1 10,0 12,5 25,0)
Fundamental 4 40,0 50,0 75,0]
incompleto
Fundamental completo 1 10,0 12,5 87,5
Médio completo 1 10,0] 12,5 100,0
Total 8 80,0 100,0]

Missing System 2 20,0
Total 10| 100,0
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APENDICE E — Renda aproximada das familias

Renda aproximada das familias

Ideb Municipio Frequency Percent Valid Percent [ Cumulative Percent
Ideb alto Ribeirao Valid Menor que 1 1 21 2,7 2,7
Preto 122 2 42 54 8.1
2a3 6 12,5] 16,2 24,3
3a4 11 22,9 29,7 54,1
4ab 4 8,3 10,8 64,9
5a6 5 10,4] 13,5 78,4
6a7 2 4,2] 54 83,8
8a10 5 10,4] 13,5 97,3
Acima de 10 1 21 2,7 100,0)
Total 37 771 100,0
Missing ~ System 11 22,9
Total 48 100,0
Sorocaba  Valid 1a2 1 3,8 12,5 12,5
2a3 2 7,7 25,0 37,5
3a4 1 3,8 12,5 50,0]
4ab 1 3,8 12,5 62,5
7a8 1 3,8 12,5 75,0
8a10 1 3,8 12,5 87,5
Acima de 10 1 3,8 12,5 100,0)
Total 8 30,8 100,0
Missing ~ System 18 69,2
Total 26 100,0
Ideb Ribeirao  Valid 1a2 3 6,3 6,5 6.5
intermediario  Preto 2a3 22 458 47,8 54,3
3a4 9 18,8 19,6 73,9
4ab 5 10,4] 10,9 84,8
5a6 3 6,3 6,5 91,3
6a7 4 8,3 8,7 100,0)
Total 46 95,8 100,0
Missing ~ System 2 4,2]
Total 48 100,0
Sorocaba  Valid Menor que 1 1 4,2 12,5 12,5
1a2 1 4,2] 12,5 25,0
3a4 1 4,2 12,5 37,5
4ab 1 4,2] 12,5 50,0
8a10 4 16,7] 50,0 100,0)
Total 8 33,3 100,0
Missing  System 16 66,7
Total 24 100,0
Ideb baixo Ribeirdo Valid Menor que 1 2 3,8 5,3 5,3
Preto 1a2 12 23,1 31,6 36,8
2a3 12 23,1 31,6 68,4
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3a4 11 21,2 28,9 97,4
4a5 1 1,9 2,6 100,0
Total 38 731 100,0
Missing ~ System 14 26,9
Total 52 100,0]
Sorocaba  Valid 1a2 4 40,0 50,0 50,0
2a3 2 20,0 25,0 75,0
3a4 1 10,0 12,5 87,5
5a6 1 10,0 12,5 100,0
Total 8 80,0 100,0
Missing ~ System 2 20,0
Total 10 100,0]

Fonte: saida do software SPSS, versao 17.0
Figura 33: Renda aproximada da familia
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APENDICE F — As pessoas que trabalham na escola procuram se aproximar dos pais/ responsaveis.

As pessoas que trabalham na escola procuram se aproximar dos pais/responsaveis.

Cumulative
IDEB Municipio Frequency| Percent |Valid Percent Percent
IDEB alto Ribeirdo Preto Valid Discordo 2 4,2 54 5,4
completamente
Propenso a discordar 1 21 2,7 8,1
Neutro(a) 7 14,6 18,9 27,0
Propenso a concordar 11 22,9 29,7 56,8
Concordo 16 33,3 43,2 100,0}
completamente
Total 37 771 100,0
Missing System 11 22,9
Total 48 100,0
Sorocaba Valid Propenso a discordar 1 3,8 16,7 16,7
Concordo 5 19,2 83,3 100,0}
completamente
Total 6 231 100,0
Missing System 20 76,9
Total 26 100,0
IDEB Ribeirdo Preto Valid Discordo 1 21 2,2 2,2
intermediario completamente
Propenso a discordar 5 10,4 11,1 13,3
Neutro(a) 14 29,2 31,1 44 .4
Propenso a concordar 15 31,3 33,3 77,8
Concordo 10 20,8 22,2 100,0}
completamente
Total 45 93,8 100,0
Missing System 3 6,3
Total 48 100,0
Sorocaba Valid Discordo 1 4,2 12,5 12,5
completamente
Propenso a discordar 2 8,3 25,0 37,5
Neutro(a) 3 12,5 37,5 75,0
Propenso a concordar 1 4,2 12,5 87,5
Concordo 1 4,2 12,5] 100,0i
completamente
Total 8 33,3 100,0
Missing System 16 66,7
Total 24 100,0
IDEB baixo Ribeirdo Preto Valid Discordo 1 1,9 2,6 2,6
completamente
Propenso a discordar 2 3,8 5,3 7.9
Neutro(a) 15 28,8 39,5 47 4
Propenso a concordar 12 23,1 31,6 78,9
Concordo 8 15,4 21,1 100,0}
completamente

169 - Escola e familia além dos dados demogrdficos




Total 38 731 100,0

Missing System 14 26,9

Total 52 100,0

Sorocaba Valid Discordo 3 30,0 333 33,3]

completamente
Neutro(a) 3 30,0 33,3 66,7]
Propenso a concordar 1 10,0 11,1 77,8]
Concordo 2 20,0 22,2 100,0]
completamente
Total 9 90,0 100,0

Missing System 1 10,0

Total 10 100,0
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Anexos



ANEXO A - Solicita¢iio de autorizacio para aplicacdo de questionario/ Ribeirao
Preto

OFICIO N° 004/2010 GPUBLIC/ USP
Ribeirao Preto, 13 de abril de 2010.

A Sr.2 Prof® Maria Débora Vendramini Durlo,
Secretaria Municipal da Educagio de Ribeirdo Preto

Assunto: Solicitacio de autorizacdo para aplicacdo de questionario de pesquisa
de Mestrado (FEARP/USP)

A Coordenadora do Centro de Estudos em Gestdo e Politicas Publicas
Contemporaneas da Universidade de Sdo Paulo (GPublic/USP), grupo de pesquisa
registrado no Centro Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq),
e da pesquisa integrante do Programa Observatorio Nacional da Educagdo, do
Instituto Nacional de Estudos Anisio Teixeira (INEP) e apoiada pela Fundagdo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), desenvolvida pelo mestrando
Ewerton Cabral do Nascimento, do curso de Mestrado em Administracio de
Organizagdes da Faculdade de Economia, Administragdo e Contabilidade de Ribeirdo
Preto da Universidade de Sdo Paulo (FEA-RP/ USP), Prof.* Dr.* Claudia Souza
Passador, vem solicitar dessa Secretaria autorizagdo para aplicacdo de pesquisa
cientifica.

A supracitada solicitacdo se refere a pesquisa intitulada Politicas publicas
educacionais: um estudo com estudantes e familias de Ribeirdo Preto e
Sorocaba, no Estado de Sao Paulo, cujo objetivo é aplicar questionarios junto a
estudantes e pais/responsaveis sobre a relacdo estudante-familia nos processos
educacionais.

Requeremos a autorizagdo dessa Secretaria para aplicar o questiondario anexo
nas seguintes escolas:

-EMEF ..;

-EMEF ..;

-EMEF ..;

- EMEFEM ...;

- EMEF ...;

- EMEF ...

Na esperanga de contar com o apoio dessa Secretaria de Educagio,

Prof.” Dr." Claudia Souza Passador
Orientadora da Pesquisa ¢ Coordenadora do GPublic/ FEARP-USP
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ANEXO B - Solicitagio de autorizacdo para aplicacdo de questionario/
Sorocaba

OFICIO N° 005/2010 GPUBLIC/ USP
Ribeirdo Preto, 13 de abril de 2010.

A Maria Teresinha Del Cistia.,
Secretaria Municipal da Educagdo de Sorocaba

Assunto: Solicitagdo de autorizaciio para aplicacdo de questionario de pesquisa
de Mestrado (FEARP/USP)

A Coordenadora do Centro de Estudos em Gestao e Politicas Publicas
Contemporaneas da Universidade de Sao Paulo (GPublic/USP), grupo de pesquisa
registrado no Centro Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldogico (CNPq),
e da pesquisa integrante do Programa Observatdrio Nacional da Educacdo, do
Instituto Nacional de Estudos Anisio Teixeira (INEP) e apoiada pela Fundagdo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP), desenvolvida pelo mestrando
Ewerton Cabral do Nascimento, do curso de Mestrado em Administracao de
Organizagdes da Faculdade de Economia, Administragdo e Contabilidade de Ribeirdo
Preto da Universidade de Sao Paulo (FEA-RP/ USP), Prof.* Dr.* Claudia Souza
Passador, vem solicitar dessa Secretaria autorizacdo para aplicagdo de pesquisa
cientifica.

A supracitada solicitacdo se refere a pesquisa intitulada Politicas publicas
educacionais: um estudo com estudantes e familias de Ribeirdo Preto e
Sorocaba, no Estado de Sdo Paulo, cujo objetivo ¢ aplicar questionarios junto a
estudantes e pais/responsaveis sobre a relacdo estudante-familia nos processos
educacionais.

Requeremos a autorizagdo dessa Secretaria para aplicar o questionario anexo
nas seguintes escolas:

-EM...i;

-EMDr. ...;

- EM Prof. ....

Na esperancga de contar com o apoio dessa Secretaria de Educagao,

Prof.* Dr.* Claudia Souza Passador
Orientadora da Pesquisa e Coordenadora do GPublic/ FEARP-USP
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